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Estamos presentando aqui un nuevo numer o.

Mario Molina
Asociaci é6n de PsiAgéritimtaAgos de Bs. As.

Estamos preseninaendo® m@gmér ande | a Revista de Psico
l a ULAPSI . Contiene esta vez, varios articulos d
mas interesante su navegacién y | ectura. A todos
aportes.

Estamos trabajando para insertar la revista en di
poder asi alcanzar una mayor accesibilidad por pe
hi spana y portuguesa i nt er e £ldilttods vis#as noa indica a&su Vep,s d e
el interés permanente en | a consulta | o que nos
trabajando. El préxi mo numero a editarse en set.i
Psicologia Laborcaildnc oheChlaao Clbinoca.d Mol psico6loga y r

hermano Uruguay.

La Revista de | a ULAPSI ya es unha realidad y en
tedrica que refleja el avance y desaresperiruelogie | a
psicd6logos de Peru, Ecuador , Bolivia y Paraguay e
hagan prontament e, asi |l a aplicacidén de |l os resul

América Latina permiteimayarcanzamcen apumt doda de
gue |l a psicologia es ante todo ciencia vy requi e
profesionales.

A todos | os integrantes del Comité de Eval uaci 6

dedi cacaicbbnedeint ar | os articulos de | a presente edic
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Reportaje a la Lic. Stella Maris Carnevale
Mario Molina
Asociaci é6n de PsiAgéritimtaAgos de Bs. As.

1.EI MERCOSUR se inicié en el afiate§vacicomodenhos
regionales de |l os 4 paises que suscribieron ese
integraci 6n que tuvo ese tratado ahora, en el 200

El objetivo del Tratado de Asunci 6n quayyUWreguagubscr

fue crear el Mercado Comuan del Sur con el fin de
proceso de integracidédn y a su vez que se permiti e
asi mejorar |l as condi cainarees deuev iptkan sdaed 0s wso moa kuinta
entre Estados que otrora fueron rivales para | ogr

frente a los tratados continentales de libre comercio y frente a negociaciones en la OMC. Fue un

tratadoconst r ui do con un sesgo netamente econdmico y ¢cc

auge de las politicas neoliberales. Pero con Lul
mayor hincapi é en | os aspectos pol itiAkméricooan dedl o
gue defienda sus propios intereses Yy su autonon
sustentabl e. Se cambi 6 el paradigma de |l os 90 i mp
agenda debe ampliarse a los temas sociales, educativos, ener géti cos, de i nfr
reindustrializaci édn y medioambiental es, porgue so

|l os ciudadanos de nhuestros paises.
El MERCOSUR ha sido un instrumento que ha permit

tiene que continuar profundizando sus principios y lograr mayor mejor institucionalidad y

organi zaci 6n que permita trascender |l a visidon mer
2. Desde hace unos afos, el MERCOSUR se presen:
paraincluraot r os paises de América del Sur. Cree Ud.

regi 6n? Cémo y porqué?
Ya en el 2005 Il a Republica bolivariana de Venez

consolidar el proceso de integcaci éxt cdedeAmEai da



|l atinoameri cana, aunque aun faltan algunos pasos

Asimismo | a categoria de estados asociados se ha
desde 1996; a Colombia desde 2004; al Ecuadorde sde 2004 y al Peru desde 2
Esta realidad coexiste con | a UNASUR, la Uni o6n d
2004 es wuna iniciativa de fuerte acento brasilerq
econdémica de | as d oc e | cordiented L@ $dea ce® kcrearSun respatie

sudamericano de libre comercio. MERCOSUR y UNASUR son iniciativas que tienen aspectos

comunes pero también diferencias aunque ambas ap

regi 6n. Aunqgue hawgs eatle tpsqua @ensanegae es heeesarid dar prioridad al
MERCOSUR y | os qQque piensan Qque es mejor una asoc
excederia este espacio ampliar o dilucidar. Lo ¢
lograndolospai ses de América del Sur seréda beneficiosa p
en | a regioén, para enfrentar l as wvulnerabilidad
desarroll o de | os paises que componen |l a regidn.
3. Ensu experienciadetrabaj o en | a integracién de Ilesefectipasyi c61 o
concreta |la misma?, en qué 4reas o tematicas?, fa
Desde 1994 | as entidades nacionales de psico6logo
Chile, conforma mo s l o que se |l amo6 el Comité de Psicol
encuentros se | ograron acuerdos para consensuar |
al ejercicio de |l a profesi én, l os princEitpicos mare
deben regir | as acciones de | os psicdélogos en el
Los avances de | a integracidén estan reflejados en
Decl araci 6n qgue el Comité Coordinadore hidiera eAsi c 61
septiembre de 1999, sosteniamos que si l a integr
supuesto no es una cuestidén menor, e LAglEgaRaS &S UR t ¢
esa ocasdiéonl quegobi ernos no se 6csammr come tgiianma | c adne €
olvidaban |l a dimensi dén soci al y cul tural y el i
pensando en |l a gente, no se elevaria |l a calidad d
su misidn.

Fueron afios radaijotegncsamar ader i a, que convirtierol
una verdadera pasi o6n. Hoy | as negociaciones estar
|l os gobiernos de | o0os paises han avanzado caeh res|
CMC regul a el Movimiento Temporario de Profesiol

otorgar licencias o acreditaciones temporarias a los prestadores de servicios profesionales en los
Estados partes del MERCOSUR. Esto implica ya una modalidad decirc ul aci 6 n de perso

contrato | abor al por un tiempo determinado, sin (



4 . Entonces, centrandonos en |l a integracién de |
Uni é6n Lati noamer i vaamehmisine seitido? col ogi a

Si, total mente. En abril del afo 1997 wunos de | o0s
de |l os psicd6éblogos del MERCOSUR afirmé el propédsit

de |l os psicO6logos edadastusBoaxempriesca,onen teodricas
propusimos tender a | a creacidén de un espacio re
Para ello dijimos de mantener una per manente cC
nacional es deen plsoisc ¢placigsoress de Latinoamérica. Por pr
trabajo gue constituiamos | os representantes d e
MERCOSUR, aparecia el prop6sito expansivo Yy | a
est ababeosahi en mas, el debate del tema tuvo difer

siguientes encuentros que se realizaban. Tal vez sea tiempo en que las organizaciones nacionales

de Psico6logos renueven | as directrioda®s.ynosoocani s
para ampliar | os mercados | aborales sino para apt
del desarrollo de |l a profesiodon en cada uno de | os

Los profesionales psicol ogos t e nesional somd partedeladqgons ab
|l a sociedad civil organizada de comprometernos <co

bien comiun desde una posicidn ética.

Julio de 2008
1Psico6l oga, Mi embro de | a Junta Ejecutiva de | a
Argentina (FePRA), Secretaria de Asuntos Il nter n:

profesionales de la Argentina.

"Desde la isla de tus ilusiones". Homenaje a Armando Bauleo

Manol o Calviido

Universidad de La Habana (Cuba)

La uUltima vez gque | o vi fue en Madrid.
de una larga jornada de trabajo en un excelente encuentro organizado por
Federico, Emilio y la tropa de Area3 en el barrio de Lavapies. El Congreso
Internacional "Actualidad del Grupo Operativo" estaba siendo muy movido y

refl exivo. Era entusiastamente agotador

restaurante en el gunzexatlenteicane grgeptinas e ¢ o mi a


http://www.psicolatina.org/13/reportaje.html#sdfootnote1anc

Pero clar o, habia que desprenderse de | o0s intruso
gue uno quiere estar solamente con amigos muy ce

organi zaron para compartir entpeedeossadlai rrdijcdaminnan

mozo con acento portefio cuando | e preguntamos si
l a vaca entera. Pero ¢él y yOoO no compartimos <con
Pasamos una linda noche. Entre amigos. Me pr egunt aba, como siempre, d
cé6mo andaban |l as cosas por su isla demeorasgondi §

muy prontpmresattdraé Tengo muchas ganas

Dos meses antes el tel ef
sonar en plena madrugada. M
Ar mando. ¢, C6 mo andas?

Después de varios affios s
tel éfono . Pero todavia e
deparaba el encuentro.

me busqués un d.ian eicnovliotgaoc
era irrenunciabl e. ., Te
serd de Il a Marty? Ahor

auricular a varios metros. Las risotadas se

escucharon seguramente en toda Italia y en la

Habana via satéliteme dNon mesg odWasti AAwdidqaue ser un
de huesos . Yo ya no podia mapensBEsne ecahr domzima. C
volvidéd a Il amar unas horasadespués ya estabamos

Pocas personas saben que la primera llegada de Baule o a Cuba fue silencios
aspirante a guerrillero, para entrenar me me con

de un lugar donde comer bien y barato. Vino clandestino a prepararse para el combate con armas.

Su suefio de admbertadal madoi epa una met &f ora interpr
embargo (digo con embargo pero de parte de | os
bajos de | a Biblioteca Central de |l a Unidetsaicdad
para el Encuentro entre Psicoanalistas y Psicé6log

Il egé6 (1l astima que este texto no tenga sonido par
repetia una y otra vez camllaa) esphantiameindad fdeaenau
como grupol ogo, el respeto que se | e concedia po
nada en comparacién con | a que sesigmpmad,i cen ago s

jaranero.



Armo y desarméertqu@&!| c&Em su irreverencia cultivad
epi stemol 6gi co. Hacia perder | a paciencia a | os m
una reunidén de | o que él mi smo | | amod El Cdnhiit.é |
Por Ssu saber gue desprendidamente dejo6 en cada r
experiencia vital gue hacia <circular entre anéc:
personas a quienes para nosotr os ea dma cosacenalcone s : B
Armando. Otra cosa sin Armando.

Cuando estuvimos juntos en It
| lo que armaba yo se lo desarmaba. Su Italiano era tan

castellano que nunca me perc
habl aba. Una noche conversabe
Mont ecchi, anfitrion del Centr
A cada rato Armando me miraba
gué dice que no | o entiendo?

gue Vvive en ltalia eres tua

.
’
:
"

construyendo ECROs mas all a

»

demostrado en una escal era d €

MoscU0 <cuando, junto a un gr uf

fue a buscar a Bassin con la esperanza de legitimar la
posibilidad de aunar en un esfuerzo comiun al mar x
el socialismo.
Eran estos los idiomas que el dominaba, en los que hablaba fluida y creativamente. Siempre
esperan-d 0 gue nNnos sumaramos mMAs Yy mas -aol ainehbtuaoti

todas sus vocaciones y dcasnpriaxca lobgeisc asi,| opsaodlfiitciacsa s .

Hi zo grupos en La Habana. L a crema Yy nat a de |

‘N

aprendi z. Nunca entendi como |l ogrdé mantener el

est 4&bamos todos, a contieepopGeo que nunca hadienp ha logrado otra vez.

Armando disfrutaba de | o0os grupos. Di sfrutaba en
Combatiente por la felicidad vy el bi enestar h uma
divertidobque tenia mucho de |l adico. Con agquella cara ¢
en broma me dij o: Lo mads jodido es ser coordinac

efusiva, contagiosa, con la que cantaba a su manera aquella copladelaVi ol et a Parr a:

|l a vida que me ha dado tanto

Siempre estuvo al |l ado de Cuba. Nunca hubo en est

noventa era el UOnico pais de América | atina al qu



"Enla Argentna coment 6 en wuna entrevi stfaalqtue rhemdriica ey os

l a curiosidad". O tambi én porque en | os sesenta |
el l a guardo6 para siempre como brmegudiaj ondgspués
hecat ombe -Pevbétienaemos Cuba. La 0niamanuesaodaaciaci 6 n
pol itico

Ahora me Il ega | a noticia de que el cuerpo del g
muerte se | oPdnewvdoflqueemlicompainia de | a grapa n
|l mpactado y conmovido emocional mente por l a grav
digerir (ni con | a combinacion que élI mi Ssmo me en
veneci ano) , supongo que estoy en pretarea. Me f al't
recuerdo de Bauleo que contenga | a apropiacidén c
obr a, de |l os centenares de paginas, udnioagde mRaisc h é&n
ideas que nos dej 6 en estos affos de ensefnanza, de
se me pierden las palabras porque | os afectos b

Entonces a falta de palabrasremédsthbhdanmderasper a

desahogo), busco en mi archivo |l as que escribi p
Revista Cubana de Psicologia dedicada a | os Enct
y psico6l ogArmmandou bnaon osse ha ido, y aunque dquisiera
aqui suficiente como para que se |l e reclame y no
como me dijo un dia, La capital de Il as ilusiones
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Lenira Akcelrud Finkel

Vanessa Beatriz Passos Espindol a

Instituto Nacional de Cardiologia-Mi ni st é r i o Riade JaBeirai(RR (Brasil)

Resumo

O trabal ho aborda a i mportancia da preparacadao ps
apresentando uma normatizacdo de procedi mentos no
se na teoria psicanalitica, propbde amaedi faingac e sa r
para contempl ar a especificidade da <clientel a. |

operatério infantil, os passos seguidos pelo prof



procedimentos adotados. Aponta paraasconsequUuénci as, emocionais e cog
da cirurgia e permanéncia em UTIP e para a neces
institucional. Apr esent a propost a de desenvol ver o] possi
defendendo uma estr at égi a de atuacao da psicologi a h
institucionais, dinamiza o servico e contribui pa
Palavras-c ha v e : Cirurgia cardiaca, Psicologia infantil
Cardiopediatria

Abstract

The paper describes the importance of psychological preparation of the child for heart surgery,
showing procedures standardization on psychological attendance. Based on the psychoanalytical
theory, it suggests changes in the classical approach with the child and family to account for the
specific nature of the subject. Relates the course of introduction of pediatric preoperative
procedures and the steps followed by the psychologist, as well as the motives that justify the
adopted procedures. Points out the consequences both emotional and cognitive of the experience
of surgery and the stay at intensive care units and to make adequate techniques to the institutional
environment. The paper presents a proposal to develop what is possible within available
environment, defending a strategy of hospital psychological action that raises institutional changes,
upgrades service and contributes to the quality of care.

Keywords: Cardiac surgery, Child psychology, Children surgery, Cardiopediatrics

I ntroducgédo

A presenca do psicélogo em hospitais, integrando
hospitalizado ali estd para tratar de algo que né
muitos casos, observam-s e somati zacbes gqmapost asret eodreosaf i r m
exatamente o corpo bioldédgico que porta o probl em
através del e. Esta claro ai o lugar do psicoélogo
psiquica que transbobamanparpoogeerpoesexatura e o0
estdao comprometidos (Mello, 1992).

Ma s , no objeto de enfogqgue desse trabal ho, nao ha
guanto uma questao anatdmica que a cimnomargasa pr €
conseqUéncias hemodinamicas decorrentes do defeit
No Servico de Cardiologia da Crianca e do Adol esc
atendeese a um grande volume de pacientes, guaése t o
constituida de casos de case@ei opatciaasoscondgeé ns ¢ @i el

reumatica em que se realizam cirurgias de plastia



Os examepeprédrios sdo feitos ambul atori atal@ nt e ¢

cirurgia agendada. Os casos de emergénci a, de b
criancgas gue s e i nternam por se apresentarem d
internacdo, fogem a essa rotina. As vadrargissnpdiaa cr i
seguinte e, por diversas razdes, a cirurgia ¢é adi
cirargico que | he estava destinado, a crianca apt
ou tosse, uma das cirurgias do dia demorou muitoe n&ao f oi possivel real i za
vaga noperat 6rio infantil ou até mesmo algum prob
cirargico, sdo algumas das situacdbes que podem
criancga. Quamtddecd,st®l aacper manece internada até a

receber alta e retornar na veéspera do novo age

i mpedi mento a realizacao da <cirur gi ase@gitose,gtiomi co n
muito, i mplora que ndao a operem. Outsreasaovdzddhoé adm
gue o levem.

Foram esses casos que, por um motivo ou outro, ex

por um tempo antes da cirurgia, possibilitaram realizarumt r abal ho de preparacao

a crianca e sua mae, algumas vezes i nselcanstatado o0
ent ao, beneficios relevantes decorrentes desse
fundamentou um trabalho de equipe multi di sci pl i nar em carater de rot.i
excecgcbes que fugiam a rotina, mas dirigido a todo

As criancas com cardiopatias congénitas e reumat.i
contar com moderno s recur sos tecnol 6gi cos. Se a evol ucg.
sofisticadas técnicas para a correcao dos def ei
profissional de psicologia que atende a essa poj
técngoes|l he permitam oferecer a ajuda necessari a
assustador, que leva muitos pacientes a fugirem da cirurgia, alguns retornando mais tarde com
guadros agravados, por vezes, ja inoperaveis.

O medo da morte, da dor, da separ a¢ ao, dos aparel hos, de todo l
mé d i-hogpitalar aterroriza e provoca intenso sofrimento. Os procedimentos e 0s instrumentos,

se milagrosos de um | ado, podem ser torturantes
sepdados pais -lea nmanm écentro <cirargico e UTI, ond
propriedade da equipe médica que regularda os hor
mesmo as informacbes sobre sua evolucgédo. Regr as
funcionament o, para preservar o paciente de cont a
mais uma fonte de sofrimento.

A compreensadao dos porqués de tantos aparel hos, p
paciente a ndo setesentiadagrEdpdecibso | he dizer

assustador ou dol oroso, € para o tratamento de gl



psicélogo é€ desenvolver recursos para transpor a

criadpase veja agredida. P a c i-sucetlida ndAsexta-f i amo £, | Qi
volta a enfermheimanadisegundianha muito monstro | a
guer operar porque depois vai paeaéaguere. | Agaer
fora de lugar ..., infancia fora d&pluganrias]|heé
POl também estariam fora de lugar, pois ao que tu

Brincando de Médico
Os pacientescom cirurgia marcada sdao agendados para um
Essa marcacdao é feita pela enbepemagémi dogqaabddat

consulta ou exame que traz aquele pacienteaaao hos

a equipe €& composta por psico6loga, assistente so
médi co. Sdao convidados, al ém da crianca que vai C
gue desejarem participar. Of ccromwli & dea sé, iemp rleismsgu aeg

as justificativas daquela reuni ao.

A redacdo do convite visa a mostrar aos pai s Qque
entregar o i mpresso, onde esta formalizadouyasi nsti
duvidas e angustias, j&a&a se inicia o trabalho de p

confianca dos pais serd&a o primeiro passo.
n

A reuni do0 é realizada o auditoério do Servico de
30 pessoas. Aassi stente soci al enfatiza a importéancia d
ativa, a aproveitar a oportunidade para tirar du\y
rotina da enfer mari a, 0S pertences e msertdapiddosl ment o
A enfermeira informa sobre o0os cuidados de higier
infecgcdo hospitalar, roti nape rdat érnif ce,r margieaenn tnaon dpor €

retirada dos pontos. Fisioterapeuta e nutricionista, igualmente, informam, esclarecem e justificam

as rotinas e procedimentos realizados por cada es
dirigindo-s e aos pai s. E para ele que ¢é enderecada a
principalmente sobboreo pr ogndéstico, e muitas vezes, sobre a i

A atuacdo da psicologia se d& em paralelo a toda:
preparado nesse sentido. HA& um espac¢co atras das c
cadeiasemvol ta e um armari o onde se guarda o materi al
gue comeg¢a a reunidado, a psicdéloga vai r-eststhrceando o
me s a . O materi al consi ste em bone c oatexde brngugdo,c o, e
seringas e equipos de soro (de verdade, sem agulhas), recipientes de soro vazios, um carrinho de

friccdo que abre o capbéb, mascar as, | uvas, gorros,
carrinhos complementam o material que vais er of erecido as <criancas ©pr

perceberem a movimentacd&o com brinquedos, as <cria



A maioria aceita, alguns intimidados nao aceita
aderindo. Ha odsesguaida#mo deos pai s, mas mesmo assi
brincando e isto ja4 é importante. E freqiuente a p
considerado muito bom. Sd80 convidadas também cri
fase derecuper a¢cd8o na enfermaria para participar. Essa
oper ada, que tem a oportunidade de mel hor el abor e
as outras serve como exemplo e estimul orgiaeGori ancga
algum motivo nédo tenham participado da reuni dao pr
O fato de a atividade das criancas se desenvol ver
favorece a sua participacao,arampse idos paBsunun ansiented o o U
hospitalar, com pessoas estranhas, num momento em que se fala de cirurgia. A0 mesmo tempo,

sabe-s e que, nessas situacdes, as criancas desconf

costumam fingir br i nc scutamdatesamenteiodjaesconvesamgos adaltoso e

sobre os planos que a incluem. Essa configuracao
conversa dos pais com a equipe do hospital, perm
elas ndo seaso Amgmeatho tempo, 0S pais Qque temem
com o fil ho, ao ver a crianca brincando c-sem 0 t e
tabu do sil éncio gque envolvia a questao

Brincar falando ou falar brincando, talvez seja a melhor forma de se falar da cirurgia para as
criancas junto a seus pais. E a brincadeira a sit
1975). Brincar de operar 0s bonecos durante a conversa com 0s pais, possibilita desmitificar o

contato da a@rdé¢iamgragica.m A reuni do0 é formatada par a

para a crianca e sua familia. Abrir o dialogo sob
atender , conjuntament e, crianca e f amilaiogetaro At é
coracao, mas como vocés falaram aqui e ela cheg
esconder mai s . As vezes fica um certo tumulto,
também cria um <clima descontr ai dogia fira aspectd der , gu
sacralidade gqgue sO serve para aumentar o0s temores
A atividade | 0dicaeécdimragapares€omacao de um carr
andando mal porque esta cansado (sintoma frequiuent

no motor e entdao se abre o capbd para consertar o
mesmos instrumentos gue serao usados posteriormenrn
fica muito bem. Convida-s e em segui da a c¢r i aobprecoaqueassimcarmo de o
carro tem um problema no seu coracédao, fazendo uma
ai se usa o termo consertar sempre associado a op
conhece muito bem ecomgr eeentsidoo fdhac inedédegsiadade do

2003). A metafora do carri-ndAoga¢unaoat ¢gmesi ¢capar



Nesse moment o, as criancas se vestem de médicos e
Mostra-s e que €& preciso usar touca para nao cairem ¢
cairem mel ecas. Essa fala provoca risos e tem co
Vairse, ent do, apresentando 0SS passos ma&ko aceompsaa hat
colocacdo dos drenos e monitorizacdo no boneco |
retirada do tubo tragueal, drenos, soros e eletrodos. O boneco tem alta do POI, vai para a
enfermaria, recebe alta hospitalar e veste roupa de ir para casa.

Essa dramatizacd8o costuma ser repetida algumas ve
a varias criancas de participar como membro da eq
do boneco e fingir dor mir qguaaned oe srteacgeibéer iaanse sp cedsd
t ambém. Ver a doutor a sendo operada |l eva a c¢cricé
se submeter a cirurgia.

A brincadeira ocorrendo enquanto os profissionais da equipe dirigem-s e aos pai s €é tan
treinamento para a apresentacdao que ¢é feita apdés o tér
tenham falado e as criancas | a-sé¢amnfimiliareseessaltandad o, a
a importancia de se falar e br i ncsaaro caosm parsd pcrriiaasn ¢
gue dramatizam, agora na frente de todos (devidamente paramentados), demonstrando que

sabem o0os passos da <cirurgia a que serdao kfeommet i d

madscara, gorro e seringa&asgpara brincar de operar e
Ha casos em que se agendam atendimentos individua
psicol 6gica para a cirurgi a, podendo ser um aten;
meses. Mas sédo excecbOes; 0O que éaceissat irtewing @@ « foenr

multidisciplinar.

Por que a criancgca precisa saber

Estudos recentes constatam preocupante relacao en
(Hopkins, 2007). A autora afirma desc @eessidatleede o0s f
avaliacbes para quadros &especificos, tais como a
autores deste trabal ho corrobora esses estudos, m
no desenvolvimento emocionat e edecfogsnagemoe secod ac o |
cardiopatas.

Com referéncia a t esies gaisep eac tcorsi,a noghas esrwbamet i da a p
per manecendo em UTI P, é percebida c omo um obj
(comunicacadao i ntleerivteontX i patarp eoqui pe, e a <crian
histoéria da crianca ndo é contada através das ¢
internacdes e intervencbes médicas. E como se sup

assustar inutil ment e, ela ndo é avisada. Como esperar que



defeituoso a quem se atribui incapacidade de comp
Como desenvolver a capacidade cognitiva se é melh
O i nv e s tito pelm medicinaf seria mais bem aproveitado, uma vez que muitos desses

pacientes acabam por engrossar as fileiras de pessoas incapazes, mesmo em casos de boa
resolucao do problema cardiaco (Finkel, 2000a) .
sobreviventes pediatricos de doengcas agudas com d
2007).

A suposicdo da incapacidade de compreender e sup
objeto de intervencoOes, de s statusde sujato. Acredita-seiset u o (
este um fator i mportante na trajetodéria das defic

(Mannoni,1977).

Quando a equipe de saude, desenvol vesmaoa ecrtiran ga,i
s6 conse@®ue pmdalpdmaro&nfrentamento daquela cirurgia, como mostra aos pais que

sua crianca pode saber. Nos casos de mal formacdbes
por ter gerado o defeito, costuma impedi-l os de dei xar a crianac@s sabe
resultados desse trabalho podem estender-s e, i nterferindo na relacgcao cr
Quando uma menina de sete anos ¢ hegose secetamminha méae
internar-s e para cirurgia. A mae, menconaa psdaopalavia e dalac a p a
gualquer coisa sobre curativo. Percebeu-s e que a crianca veio enganada
algum curativo e ali na sala de espera nao cabi

também percebeu que haei a ambdgondascagmueéirda que el a

ma e vV ali al mocgar no refeitodri o, a meni na di z:
conversar . Foi uma O6ti ma conversa, ela queria s
al moco, csmoomelatsambém. Estava enganando a filha po

nem comé of an@o havia recebido nenhuma orseroudidacao.

seguinte e a menina ficou uma semana internada, t
mde para a prepapacadvor iNm, padasmade diz que foi m €
adi amento da <cirurgi a, pois nadao imaginava como c

tivessem tido a preparacao.

Quando a enfewomeirada odoopédagdgueapetiaamcga, el a | a
pela psicologia, evidencia-s e 0o benefici o paraeoapapséencbeéogoi mp
estender esse atendi mento ao maior nuUuUmero possive
O desconhecimento incrementai asmm¢cangsd@ewraancgiant u\bearc
cirargico, a méa e pode interpretar i sso C 0 mo St
descontrol a. A g iaqrceadi seend imelmdendo a confiancga
gue a acompanha, depr itme.d eE poarmpuam, ah bceriimtniciaf o mraa
sobre a cirurgia a que seréa submetida. E também |

ansiedade que o filho iria manifestar (Finkel, 2000).



Al ém di sso, a hospitalizacédo cem aecicruuragitar ageeaen t
possibilidade de concretizacdo da morte que ameacg
crianca submetida a procedimentos invasivos, dol o
equi pe de saude o0 aalsvoqudea xparso jierparoo.c eMweintt es de ne
decorrem desses movimentos inconscientes (Finkel
inequivoca a pertinéncia de uma preparacadao das c|
para cirurgia.

Se a criangca consegue compreender que todos o0s p

necessari os, nadao se sente violentada, mesmo que ¢C
uma | inguagem para dizer -tquat sre .vgadtentardpatmmidadee n do
de receber explicacdes e desfazer fantasias aterr

mais, facilitando o trabalho dos profissionais envolvidos, sente-se valente e orgulhosa.

A reacdo da crianca quecolecgbepecdtaepdd merctomtpast a
gue nao recebeu. Esse trabalho constitui parcel
of erecendo acol hi mento par a 0 pacient e e sua f
traumati cas d a cirurgid (Binkel,200@.0 e da

Justificativa da técnica
Of erecer atendi mentos i ndividuai s ou em grupos
fantasias, onde se esperasse pelas perguntas para, a partir dos dados oferecidos pelos pacientes,

trabalhar o material consciente e inconsciente, responder ao que fora perguntado, para permitir

um mel hor enfrentamento da cirurgi a, seri a uma
instituicdo e da <clientel a, uma Vvez Qque nesse mc
sessodes.

s

0

Uma proposta de preparacdo psicol dégica para a cir
g
a

com rande volume de pacientes tera que consi der a
situacdo deflagra na criangega ee iqisd i ftamiloina, sas A«
di sponibilidade para muitas vindas ao hospital q
nem de profissionais para um trabal ho que demanda
Na clinica psicoil@®dgg¢aabrininf@aatié,oapsi coél ogo vai I

seu pequeno paciente e, geralmente, Ihe responde na linguagem verbal dos adultos, o que

entendeu e 0o que acha (Aberastury, 1978). Na tar
pedi at rsiictauaegcrdo na qual se dispbe de um Gnico en
utilizar a técnica cl&dssica dos consultdérios. Ma s
l ingua do brincar. A teoria éea ameastmanecpodalea a
necessidade de minorar sofri mentos, humani zar o a
O objetivo principal do torpaebraalthbor | da ép smocsalroagi aa

procedi mentos invasivos a quesgegetadaosrudaneouda,ol me



necessarios para tratar o mal que-sdphnida &qguecexae. Po
marcas (no psiquismo) e causa traumas -seidmterde a cC i
para defender-se de maus tratos (Finkel, 2003).

Ao explicar o0os procedi mentos passo a passo, atr a
bonecos, esta se justificando o que | hes vai suce
para | hes dizer que a ci upgeai casecchbldmaa poderfcars i m,

bom. Dirigindo-s e a crianca desssel manei saatuecosndereujeito ¢
ser manipulado e torturado. E porque ela percebe

cada procedimento, porgue ocupa um lugar de sujeito que pode se sentir tratada, mesmo que

chore.

A dramatizacd8o que inclui a retirada dos tubos t
i magem ment al gue venha em seu-opecatotoi gqmeatbd es e s
gue €é o0 mais difseil, selm apoudé wd t udeor, boa, i ndo
um final feliz € muito Iimportante para suportar mw
os contos infantis témhanet®gd).e um final feliz (Bet

Conclusaédao

A experiéncia descrita conduz a constatacdes em ¢

abordagem técnica de uma clientela bastante espec
hospitalar.

Ha ainda escagsgsezesgpecliffti ematswbre o tema. A vasta
infantil nadao contempla a especificidade dessa c¢li

contribuicbes dos autores que se dedicaramosa psi
para desenvolver as técnicas e estratégias necess
adaptacodbesse addegaalri dade soci al, psicol dgica e in
aplicar a psicanalise na ai mdsat iitduéiicad od ep udhd s waal oér i sz
popul ares e atrela o psicbélogo a -pnumatomagquemnmt os d
paralisa.

N o uso da técnica | adi ca c omo recur so para a [

i nconscient es ddevedirigiramingdaziy a bnircadeira. ®as o que se pretende aqui

evidenciar ¢é que esse brincar ¢é antes de tudo | in
usar O recurso desta |inguagem para <criar 0O t ex
contedos tao dificeis de veicul ar, pois o calar do
acreditar gue dirigir atividade l Gdi ca nao cons

consul t orsieo sdespedndveo!l ver este tr ab adrheatal Dgegienaréd pr of

fala a criangca introduz um novo ol har que | he con

paciente-f a mieduipa



O trabal ho na saude publica propde desafios ao pr

a demamdandtituicao que, geral ment e, consiste em
pacientes, evitando estados de agitacado e atuacao
atendi mento médico, e conseguir do paciengoe mel

geral mente criticam a demanda q+eparh dsedesmarasfdasi t a

pacientes, queixando-s e da falta de espaco institucional

consideram a func¢cdo especifica da psicologi a.

Esse trabalho pretende mostr ar a possivel conciliacdao do que qu

julga o psico6logo ser o trabalho pertinente.

E queixa frequente a impossibilidade de realizar
condicdbdes i nstituci onoapiesr,at Arircecunnéantdiel pda& | NC
desenvolver o possivel dentreoedguespasa @i apmpl he
de atuacdo da psicologia hospitalar, pois ao ocu

gue seria recaoamendn®&\vélor patrendi mento do paciente,.
possivel, opera mudancgas institucionai s, mobil iz

servico e contribui para a qualidade do atendi men
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A concepcdao do papoeeaessaagermi roa per Ampdadcsedos
das (in)coanogrruiéwmecli adsas orientacdes epistemol 6¢
numa amostra de professores de Portugués, Mat

Ana Paula Couceiro Figueira
Facul dade de Psicologia e de Ci énci asBrabil Educacdo da L

Resumo
Pretende divulgar-s e parte dos resultados obtidos numa inv
de trés 4areas de |l eccionacao (Portugués, Mat emat

ciclos de ensino (3° Ciclo do Enifientes fad®ade cacara, e En s
da Regi dao Centro, cujo objectivo principal era a
a actividade docent e: das concepcbOes &empsenestee pc ao
contexto, dar conta, apenas, dos dados revel adores das (in)congruén
orientacdes epistemol 6gicas, endpreemmdicoaagern cdé oa dp

dos resultados da sua proépria acc¢cao.

Palavras-c ha v e : orientacbes met odol 6 giengins-aprendizagemt e mo | «
concepcodes, percepcadao dos resultados.
Abstract

This article presents the (in)congruencies in teaching-learning process, or the relation between the

epi stemol ogi cal orientation of conception and t
perceptions, from Portuguese teachers of mathematics, language and english, i.e., comparative

data.

Key words: methodological orientations, epistemologies, teaching-learning process, conceptions,

perceptions of results actions.

«Esta bem documentada a necessidade de investigar
pensar dos professores e 0s seus comport ament os mai s directamente o
apenas, um aspecto, conduz a definicdo de model o
proporcionar bases para inovac¢cbes.»(Shavelson & S
«Por forma a compr een diarro, quepas gubfessozes fazem, icabhd hos e n

i nvestigadores analisar 0s processos or(Cleekn& ador e
Peterson, 1986, p. 256).



Considera-se que 0s professores estruturam a sua actividade, agem, muito, ou

fundamentalmente, emf un¢cd8o das teorias pessoai s (concepg¢gdle

gque possuem (cf. Shavel son & Stern, 1981) . / sto
pel os professores, reflectem, ou podem reflaectir,
processo em causa (cf., Cclark & Peterson, 1986, G
Igualmente,

E generalizada a opinido de que o comportamento |
apenas baseado em factos exteriores e 00bhsarqlaes et e
em conta o0s pensamentos, as cognig¢dbes, as crencgcas
ddo significado ao comportamento e que estrutura
1986, 1990).

Embora nado seja consensepl esermteadc@Eomaopamiceconat mra

vari os, desde a acc¢cao estratégica, a accao depend
gue existe, tendenci al ment e, grande probabilidad
orientadas pelos referenciais t ed6ri cos assumidos, isto é, pel as
nossas concepc¢codes. Neste sentido, nNo contexto esp
suas accbes, por -sper inmcsi poirad ,e namocaddreasm epi st emol 6gi ca
construidas e reconstruidas. Estes guadr os con.
orientadores, que podem, ou | ust igfossermooo, eme bmia , as
o dado mais relevant e, pese embora astwiaritsuaiVsarme
gue podem facilitar ou inibir os pensamentos e as
Senao, vej amos

«De forma controlada ou automati ca, e consciente

Nossos comportamentos correspo(nde aassp enca sos agsu er erperne
problemdatica da funcionalidade das representacdes
(Vala, 1993, p. 366).

Sabe-se que as representag¢bées que o0s professores t
fazer ci &nci aguesoébr o método cientifico, tém | ni
também no como ensinam as disciplinas cientifica:
parecem atribuir a esse seu ensinar (Praia & Cachapuz, 1998, p. 73).

De facto,apartrde st es regi stos, damos conta da existénci
causalidade reciproca entre representacdao e comp

representacao(o6es) e do(s)comportamento(s) enguan



Admitimos, ent & o, gue as concepcdes influenciam todas
igual mente e necessariament e, por toda a experiér
interpretacdbes sd8o0 muito resistentes a mudancga (c
Neste sentido, inferimos q u e, no caso dos docentes, as concey
com as preparacdes das suas accgcobOes, com a forma
com a forma e conteudo dasc&daacScfrefFEghiesr as 0 b,
do pensament o e da actividade do docente exi s,
desenvolvidas pel o professor tém a swua ori gem,
pensament o, o0s quais, por sua Vv &Cak&PEarsonalPcpt ad o s
451).

No mesmo sentido, o processo de atribuicao de cau
das acc¢cbdbes, isto €, o construto concebido enguant
aprendi zagem, é regido p e | emdo, iguanseni® & preovavelrsest®, p ost o
orientado porxogoadrdsessprBepao se negligenciando, C (

dados ocasionais.

Daqui decorre a necessidade, para a compreensao
complexa e multidimensional, de resto, e no que concerne, estritamente, ao vector educador,
observar, ndao apenas o0 que €& directamente vVvisive
pensamentos, as suas concepgcdes, signi f iativasgd®des e

clarificacadao e justificacéado.

Foi , poi s, sob este signo enquadrat é6ri obDasgue e

epi stemol ogi as pessoai s a epi sdeendodervgnogdadbague pr dt 7/

agora divulgamos, realizada com profes sor e s de trés areas de l ec
Mat emadtica e Lingua estrangeira, o Inglés), de do
Ensino Secundari o), em di ferentes fases de carrei

a anéddassesuas orientacdbes metodol 6gicas em torno

concepcgcdbes sobre todaproenpgrn aagxeImn aenpseirncoepcado dos

accao (cf. Figueira, 2001). Actividade doetedot e qu
0 processo ensinc-apr endi zagem, guer af(s) percepcédo(06es) d
igual ment e, 0s procedi mentos de planificacéado,

remedi acdo dos -axlaunmas de. aOuo sej a, processo remsieg@ t u a l i

aprendi zagem apresentada ou assente numa concepgaé
de probl emas, processo t-actéde)coideepbagddi €acéac
accgcao) .

Ainda, e desta feita, podemos assumir que ainvesti gacado de onde deriva ¢
enquadra sob o Paradigma dos processos mediadores, centrado nos processos cognitivos dos

professores paradigma do pensamento do professor (cf. Figueira, 2001, p. 30 e segs.).



Sumariamente, referimos que estet i po de i nv e s-ge,fidapénismnente, exom dstuda

dos pensamentos, crencgas, concepcbes, ou sej a,
Zabal za, 1994, p . 35) . Assi m, o objectivo pri mo
pensamentos, jui z os, deci sbes e senti mentos dos prof e:

possiveis entre as cognic¢cdes que ocorrem na ment
decurso na sua actividade profissional (cf. Shulman, 1989, p. 58).

Segundo este paradigma (cf. Vi I | ar Angul o, 1988, 1988a), O pro
apenas, como um técnico que deve dominar um reper
O estudo dos processos de ensino focaliza-se, orientando-s e para a descricao
cognitva dos professores. Est a -sé morptstladd: @s comperiarsentvsg a ¢ a o
dos professores sdo l argament e influenci ados pe
Shavelson & Stern, 1981).

A investigacdo em torno dos ofrecc®gs @s skt @e resna reure
fundamentai s, isto é, 0s seus principais pressupo
* o0s professores sao profissionais racionai s, ou
forma reflexiva, agi nalms ame nftuonsg,a oj udiozso ss eeu sdepci s 0 €
30; cf ., igual ment e, Shavel son & Stern, 1981) . | <
gue toma deci sbes, emite juizos, possui crencas
desenvolvimento pr of i ssi onal (cf. Villar Angul o, 1988, 1¢
refl exivos, ndo reactivos (Zabal za, 1994) ;

* @ assumido que o0s pensamentos do professor gui
(cf. Clark & Yinger, 1979; Shavelson & Stern, 1981; Villar Angulo, 1988, 1988a; Zabalza, 1994).

Os seus pensamentos (concepc¢cbes, juizos, crencas,
Sua vez, influenci a 0s pensamentos, pressupond«
construti vriesltaag,0 ees médausai s estritas (Zabal za, 199
1986, 1990) . Pensamento e ac¢do constituem estrut
vao modi fi cando mut uamentreodaNeast eonsédmtta dex pleenboa
esteja organizada ou seja dirigida pelas operac
pensamento do professor podera per mi @k owyck, 9B ver,

1988, 1990). At ravés da condut a dos prof eslmentkeosseu pode

pensament o, mailso ndopesplil veldment e n-donZabsaleagld¥sp. ¢c o mp 1
33).
Grosso modo, e sintetizando, diriamos que as investiga

podem ser aglutinadas numac¢oadgersandeerdcianed e a ep:r oc e &
aprendi zagem, com todos o0s tent d&cul os qgue &este
papel do pr of es s o wcuriculam, & escothe pe; @eaiodoldggas de ensino, de

avaliacao, et c.



E ndo sera de nossdparteatirmasmoyque o3 estudos efectuados apontam, regra
ger al , num mesmo sentido: a adopcéao, preferenci

tradicionall, academicista, transmissivista, empirista, positivista (para maiores esclarecimentos

sobre este tipo de ori ent ac ao2),os fofessores adapgainr a , 2
preferencialme nt e, concepg¢bes tradicional /st @meud@6lensin
muito embor a, alguns real ¢cam, j a, uma tendénci a |

(cf. trabalhos de Abreu, 1996; Canavarro, 1997; Praia & Cachapuz, 1994, 1998; Teixeira, 2001,

por exemplo).

Mas, ainda, antes de dar cumprimento aos objectiv
de tecer algumas notas prévias.

Assim, ao levarmos acaboat arefa de ceaam&ltieseée zdadoori entacgobes

dos docentes( epi st emol ogi as) (cf. Figueira, 2001) , nao
gual quer assuncao ideol 6gica em termos metodol 6gi
possivei s posturas dos docent es. rNaAapologicede pmet end
determi nado tipo de concepcao e pratica, que
tradicionais/ préaticas activas |, praticas reprod:

analliassa (atraveés dos rel at odsa sdorse psreessse nd atcdreess )p,r é
subjazem e das concomitantes percepcdbes del as res
de eficacia sao relativos aos proéoprios objectivo:c
met odol 6gi caw.de(l 0) deddamemos seus proéprios critéeri
acordo ou coordenacdo entre essas significacdes,

secundario paraemsidarofé e Kitendamamtnslc,i épmadasn, dee

orientacde @e®triathanente efi caz, produtiva, conseque
s e fixaram anteci pModhament 989 ,(Jpycer). Ser a, p o
(re)construida que proporciona ®¢acendao i pr @@eg as oa
aprendi zagem. E, embor a, por vezes, di screpant e,
principio, as ideologias orientam o pensamento e,

At é porque

Qual quer juizo sobre a g u advitadebndnée em epressEPOsSPS C a a

filoséficos educacionai s. S6 a4 luz de uma fil osof
eqguacionar o problema da qualidade da pratica ped
i dei a. (Patr i-s56)o, 1997, pp. 555

e

«Ndo existem filosofias da educacéo certas ou

nossas proprias crencas e nao fazer julgamentos s


http://www.psicolatina.org/13/processo.html#sdfootnote2sym
http://www.psicolatina.org/13/processo.html#sdfootnote3sym

Ou seja, 0O qQue se pretendeu, conmmcd atse meed touwddd ,6 gfi @

professores, a partir das suas préprias narrat.i
epi stemol 6gicas/ metodol 6gicas dos educadores, per
De facto, clarificar as filosofias pessoais afigura-se-n os uma tarefa atil, par a

reflectir sobre os modos de pensar e de agir dos professores, inferindo, apontando vias de
formacédo (cf. Figueira, 2001).

Jul gamos gue a clarificacgao das i deol ogt agdespe
met odol 6gicas, podem auxiliar a reduzir a confusa

comportamentos e tomadas de deci sdao mais consi ste

Filosofar em torno da educacéao, fa, mas podeedjudae an t e r
mel hor compreender o educador. (Zinn, 1998, p. 5
Podemos mel horar, devemos optimizar. Porém, ndao h

professores. A escola e os professores existem para ensinar e educar. E ensinar e educar implica
preparacao, actuacao e reflexdo das acc¢cdes. E po
coexistindo em qualquer acto ou perspectivas de e
O que se pretendeu foi, t a0 s 6 am e @Erdredem (@gem@ 0S|
processo ensino-aprendizagem, perceber o que dizem pensar, 0 que dizem fazere o que dizem
sentir, em tomo do processo ensino-aprendizagem, verificando, igualmente, o grau de

consisténcia em todos o0s eliesmeéintcoisa ddoe pdiofceersesmog aes

ideol 6gi cas, tendo em conta a area e o ciclo de
profisséadao (cf. Figueira, 2001) . |l mportava perceb
educacional centrada aBl eenprada nos alunos. Ou
racionalista ou comportamentalista, ou, ao invéeés,
por outro | ado, assumem posi ¢cdes ecl écticas, o)
fundamentalme nt e, Capitulo 3), 0 que remete para 0 Sseu

Sd40 estes pressupostos que orientarao o docente r
formas de planificar, etc. (cf ., igual ment e, Figu

Em sintese,se@reaemna&lnidear as relacdes entre:

praticas docentes a luz das concepg¢des que | hes

delas resultantes, por via de relatos dos professores/actores,
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em que,

AsCo n c e p godpeosesso ensino-aprendizagem remetem para 0s significados pessoais e

gerais em torno do processo ensinoc-apr endi zagem, ou seja, interpr
ensinar, da competéncia e desempenho dos profess:s
actividades docentes, do mel hor método, da aprendizagem, da

das dificuldades percepcionadas nas actividades docentes. Grosso modo, remete para o que se

diz que se pensa. Ou seja,s o br e e spretende dndlisal-soe as signi fasemcdes
torno do processoensino-apr endi zagem, a partir de dez operaci
ensino e do ensinar, da competéncia e desempenho
actividades docentes, do medhsrfmétods, ddapapfesnsd

e das dificuldades nas actividades docentes.

Quanto aosComport ament ov/uaadgdmesisdbes da pratica, di zemn
(relatos, narrativas) relativas as pr &triacasaode a
avaliacdao dos alunos e a remedi-avcdloi al@®do sdiaas ad tfii

ensino. Grosso modo, remete para 0 que se diz que se faz, como e porque se faz, para as

act i vi dacdies ou prepgarativas, actividades interactivas e actividades avaliativas e de
remedi acao.

Assi m, nas di mensdesseaav ®prriads cas p eamtad sasdgad op]l ,a nd d mc
por exemplo, as suas tipologias, as formas, o0s <co

de sel oscandtddos e activi daSlansamdnte,fa.o Riigweei da, | 21Q G

tenta analisar-se a estrutura de uma aula-t i p o, 0s métodos wutilizados e
Avaliacdo dos -Ad uawsmocdakhidasades, 0S tpoasr adree t a vl iea
Por fim, quanto a Remedi ac¢cado dasse Dasf iecsutl rdaatdéegsi adso s
0S seus critérios de escolha (cf. Fi g uAeviarl a,a ¢80 1d)c
professoaesddlpbdst esetasuaana(iis)amreal i zacdo e seus f

Figueira, 2001).

Rel ati vaRemcepades dosstaypeesderh-seacdrocs pensamentos relativos

aos resultados das accbes, em termos dsatius$baoiinp
nas activi dades de ensino e percepcdo de par Gossa pacga:
modo, remete para o que se diz que se sente. Esta rubrica analisa-s e a partir das per

autocompet énci a, aud otdiesfeanp&® o hmma s aad toicvei pdgaddeess ddee s



e percepcdo de participacdo e de desempenho dos
poi s, estas di mensdes apontadas as operacional.
processo ensino-aprendizagem (cf. Figueira, 2001).

A percepagudtoo cbempet éncia apela para o autojul gamen
preenchi mento (ou n&do) dos requisitos e elementos
auto-anal i se dos conheci mentos, capaci dadmssuiepapt i doe
actualizar nas si tTeafpdoompelahee” refansstd thep sets &f knowledges,

abilities (skills), and beliefs a teacher possesses and brings to the teaching situation. » ( Med | ey
1982, p. 1894). Incluem-se, pois, nesta categoria, 0 S comportament os, -agiwos ac t i \
do professor, fora da sala de aul a, ou seja, co
avaliacdo e outras actividades de prepar askide do e
os valores que possui (cf. Medley, 1987, p. 105).

A percepcdo de autodesempenho pretende -amalisagfoo
relativament e ao(s) seu(s) proprio(s) desempenhc
capacidade de actuali zec@&@essédamnsasompeaéranisasnan. O
val or atribuido pel os prof essor e sperf@arsances,uas pr o
comportamentos, em contexto de sala de aula. O desempenho considerado, assim, como 0s
comportamentos do professor enquanto e nsi n a, como a i mplementacdao
compet énci as, 0O produto da interacc¢cdao entre as ca
e as caracteristicas do contexto (aluno/escol a) (
A percepcao de s aadessdé ensirio@pela pasa 0 autojulgamento relativamente

ao nivel de satisfacdao obtido, pel os professore

actividades ou tarefas que envolvem um contacto

actividades de ensino ent endi da como o0 sentiment o, ou conj
atribuida ao resultado do comportamento, circunsc
relacionado com o conteudo das tarefas emocem, el o
os alunos. Actividades ou tarefas que sadao indepen
equi pament o, apoi os, sal ari o, relacao com OS col
profissional|, a satisfacao ava-seaaansino en sineesmoslodke en s

itself, na conceptuali zaNaes dcdaalke ptadrav( A S Qs7the.gob ofe s pon
teaching or the tasks related to the job.» (Lester, 1987, p. 230).

Quanto as Percepgdes sobre emetad upasa depenceéepc
professores tém relativamente ao grau de particip
A percepcdo de desempenho/resultados diz respeit

desempenhos/resultados dos seus alunos (cf. Figueira, 2001).

Neste sentido, O objectivo foi analisar esta rel

em fun¢cdo do nivel, cicl o, area de | eccionac¢cao e



nosso intento, ver se existeumpadraé o (estrutura) ou padrdes Unicos

esta triade varia (e o que varia) e em funcéao dc¢

processo.
Pretende-s e , assi m, a anali se dovs gariahiidada ontihuidade gse n e i d ¢
descontinuidade) intra e intergrupal nas fases
l eccionacéao (Matemati ca, Portugués e Il ngl és dos
Secundéario), tendo em conta o tempo de oser vimgd nna

Meio e em Final de Carreira).

Mét odo
Os resultados que apresentamos, neste artigo, rel

do processo ensino-apr endi zagem e a percepc¢cdo dos resultad

nivel darsi esmuaasc 0®@s epi stemol 6gi cas, ou seja, anal
das orientacdes metodol 6gicas ao nivel das di mens
do processo ensino-aprendi zagem, numa amostra de prokessor
I ngl és, dos 3° Ciclo e do Ensino Secundari o, em
derivam de um estudo mai s vasto (cf. Figueira,

cogni¢cdes dos prof essor es -apremdizagem,moer elndernps dassaas S 0 e n
concepcdes, qguer em termos da expressao da sua

interac¢cdo com os alunos, quer, ainda, em ter mos

accbdecsonheci mento das posicdias apepitodeomndlgd giacsa gd/owi
face ao processoensino-apr endi zagem, quer em termos de concep
accobOes. |l sto €, a investigacdao pressuponha a anéal
de professores dee ddé f ¢teeci ®@emna@dae,a com vVvista a

pensamento e ac¢ao docentes, realizado a partir d
o] tipo de Concepcdo -Aborepdbezagem E€G€enonepcdes),

Preparacdogertaicgdodetipo de Avaliacdo dos alunos,

de Auto-Aval i acgcdao (Accbes) e tipo de Percepcgéo dos
Aprendi zagem (Percepc¢cdes) [sete (7) variaveis)] (
O conteudo obt imbho,daparda meandcad es , foi, posteri or me
encontradas cinco (5) categorias designadas por Racionalista, Positivista, Construtivista,

Ecl e8¢ iNewrad ( 5 niveis par a cada vari avel) (cf.

(meta)metodol ogias de ensino, ou orientacdes epi

propostas por Joyce-Moniz (1989, in Figueira, 2001, pp. 233-238), numa taxonomia bastante

hol istica.
A orientacadao final para cada uma das di mensdes da
dos resul tados, teve como critério a .moda, ou sej
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De uma forma sucinta, diriamos que a orientacadao R
ensino-aprendizagem como muito centrado no professor, baseado numa pedagogiad e cont e U d o s
na transmi ssdo de
conhecimentos, no enciclopedismo e academicismo, no inatismoe mat u r a ¢ /i dch Figueira,
2001,p.233epp.239256) . A orientacdo Positivista, Compo
t € cni c a-senbvepardagegia por
objectivos, na operacionalidade, no empirismo, concebendo o processo ensino-aprendizagem
centradono/ ndi viduo, na apr ess@iroagemsi ndinai dual ,ectan
(cf. Figueira, 2001, p. 233 e pp. 257-283). Contrariamente, a ideologia Construtivista, ou
Fenomenol 6gi ca, ent e rgrendizagem enquarntospecagoganissiprvcessos,
centrada nos interesses e necessidades da turma, enfatizando o aprender a construir, construir

para aprender, aprender a aprender (cf. Figueira, 2001, p. 233 e pp. 284-322).

A titul o exempl i f irespostasdas profdassmoda anwostryg (Quadrs 1):

Quadrol:Exempl os de respostas dos professores e resp:¢

Racionalista «Transmitir saberes, de forma cat
«Sabe para si e sabeqte amiamet i $al
(Tradicional) «Consegue ensinar sem dificul dade
boas notas, especial mente nos exs
«Motiva e interessa 0s alunos. P

do trabal ho»

«Motivar o0s alunogoskeefmodeal guee €

«Expositivo, por parte do profess
«Aplicacdo, empenho, vontade, i nt
«Motivar 0s al u-thesso gesto tpeloa sakem i Eistarr
di sponivel. Gostar do que faz»
«Aprenéeéspeéetar o0os outros»
«Cumprir os |l ongos programas»
Positivista «Transmitir conteudos, tendo em

de cada aluno»

(Comportamental) «Pl anifica coerentemente as aul a:
de acordo com as suas turmas, de modo a que os alunos atinjam os
objectivos pretendi dos»

«Senstee gratificado com as suas t
resultados positivos nos alunos»

«Conduz a uma boa aprendi zagem»




«Se

preocupa com a aprendizagem d

«Consegpwme i liar conteudos/ tur ma»
«Desenvolvimento de aptidobes»
«Ensinar e respeitar os alunos»
«Aprender ..seEsfegtcaarr com atenc¢ao,
individual »
Aproximar o ensino a cada aluno»
Construtivista «Conduzir ao gosto pela aprendi za
«Ensina a aprender e aprende a en
(Criativa; «Sentir que os alunos aproveitam
Fenomenol 6gilpara desenvolver a responsabilidsg
Humanista) «Consegue concili ar doe see npvecslsvoianhe»n
«l mpl ementa boa diné&mica, promov.
e interessantes»
«Coloca o aluno no ceaprendiozagem
«Aquisi¢cdo de saber. Partilha de
«Criar condi ¢ 6 e s-apendizagenyse ecalive. (.)NOCRINIr 1
e ser uvido»
«Aprender a estudar »
«Pouco tempo para preparar as aul
Ecl éctica «Enriguecer o0os alunos em termos c
«Se empenha nas tarefas»
«Consegue moti var 0s al unos, de
resultados positivos»
«Conheci ment o»
«Orientar, explicar, ensinar »
«Estudar, estar com atencao. Cun
Sacrificio e grande vontade de ap
«Hor &r i os i nc o mpadiai Rragrareas extenmeos.orurmas i
gran e s »
Neutra «Ensinan»
«Consegu ensinar »
«Passou de uma geracdao a outra»
«Vé o0 seu trabalho reconheci do»
«Alia a intuicdo ao conhecimento
«Caminho aberto»
«Tantas mudangas e tantas exigénc




Tal como haviamos, j a, referido, os dadostpof or am
associachoelvegsrearrativas escritas, com posterior
(cf. Anexo A, Figueira, 2001).

A amostr a, do precreqnttiet veisdtau dpgr é89 professores,
Lingua Portuguesa e Portugués (N=30), Lingua Estr
de dois ciclos de ensino: 3° Ciclo do Ensino Béasi
dogénero feminino e 26 do género masculino, subdi
de servigco na profissdao (cf. Quadro 2).

A sua grande maioria € docente em instituicdes
secundari as, bem c oarexistam alguhg elemsnjos a lecciomar, rquer noutras

| ocalidades do distrito de Coimbra, quer em al gun

Quadro 2: Distribuicdo dos elementos da Amostra

Matematica
Feminino (N=16) Masculino (N=13) T
¥ Cido Secundario ¥ Ciclo Secundario
Estagiario 6 3 0 0 9
Inicio Carreira 1 1 0 1 3
Meio Carreira 1 2 3 0 7
Final Carreira 0 1 4 3 10
T 9 7 7 ] 19
Portugues
Feminino (N=23) Masculino (N=T) T
¥ Cido Secundario ¥ Ciclo Secundario
Estagiario 3 3 0 0 ]
Imicio Carreira 2 1 0 0 3
Meio Carreira 7 6 1 0 14
Final Carreira 0 1 1 3 7
T 12 11 2 ] 30
Inglés
Femining (N=24) Masculing (N=6) T
¥ Cido Secundario 3 Ciclo Secundario
Estagiario 2 1 1 0 4
Imicio Carreira 2 1 1 1 5
Meio Carreira 4 4 2 0 10
Final Carreira 4 ] 0 1 11
T 12 12 4 2 30
Totais 33 30 13 13 a9
63 26
Estagiario Inicio Carreira Meio Carreira Final Carreira
¥ C Sec. ¥C Sec. ¥C Sec. ¥C Sec
Matematica 6 3 1 2 3 2 4 6
Portugués 3 3 2 1 B 6 1 6
Inglés 3 1 3 2 6 4 4 7

Totais 19 11 i | 23



E, embor a tenhamos anal i sado exaustivament e 0Ss (

Figueira, 2001), iremos, nest e arti go, dar cont a, apenas, da
epi stemol é6gi cas, entre a ceapocemgdioadempeo@espor ¢
resultados da proépria accao dos professores. Rel @

(inregularidades.

Resultados

Constatamos que, genericamente e global mente, as
percepcao dos resultadapr admndi grageens svad oe nfsriangpe i s
registando-se grande desfasamento entre o que dizem que pensam em torno do processo ensino-
aprendizagem (Concep¢cdo) e 0s pensamentos relatiyv

autocompet énci a, ausadesetap@ohopasaatcovi vi dades de
0 e de desempenho thdos) (ogueudiremsgue écRtenm) c e p ¢ a

an

participacg
(cf. Quadro 3).

Quadro3:Opcao ideol 6gica tendencial, endogrupo, tend:

Processo Tipo de Orientac

Totalidade dos sujeitos
* Concepcgédo Racionalista

*Percepcadao dos r| Neutra

De fact o, aguando da nossa anal i se interdi mensao
especificament e, aquando da anéalise da relacao e
ensinoaprendi zagem e a percepc¢cdao dos r escamdsaphras des
todos o0s sujeitos (amostra na totalidade) (cf. Qu
i deol 6gica da <concepcédaopreadipzaogemse ansoipncod o da
resultados desse mesmo processo. Ou seja, genericamente, regista-se um grande desfasamento

entre a concepcdo que o0os professores tém do proce
pensament os rel ativos aos resultados das acc¢o.
autodesempenho, auto-sat i sf acdo nas aotievipdeadesp ¢cd® amrsipmr t
desempenho dos alunos (o que dizem que sentem).

De assinalar, ainda, gue este padrdao €€ comum em |

servic¢co na profisséadao (cf. Quadro 4).



Quadro 4: Orientacdo da ConEApg¢c&o ddo Peprcepsgsdom dos I
processo E-A . para a totalidade da amostr a, tendo em

servigco na profissao

3° C(iN=4b)o Secundario (N=43)
Process | Idade Estagi || ni ( Meio | Final | Total | Estagi || ni c| Meio | Final Total
o Prof. ar . C. C. C. ar . C. C. C.
Totalida | Racion | Racio | Con | Racio | Rac. | Racio | Positiv | Positi | Racion | Rac.
Concep | de . n. st. n. n./ A V. al.
céao Const. | Const.
/
Ecl é
Per c e Totalida | Ec | é| Neutr | Neut | Ec | |( Neut | Ec | €| Constr | Neutr | Neutra | Neut
ao de ca/ a ra t. ra ca ut. a ra
Resulta Neutra
dos
De fact o, por um | ado, guando anali samos -a din
aprendi zagem, tendo em conta a sua evolucdao ao |

amostra na sua totalidade, registamos que a orientacadao metodol 6gi ca

Racionali st a, e isto independent e nseent ea pdeon acsi,c Idoi fd
ideol 6gicas nos subgrupos dos professores em Mei
Construtivist a ) e nos em I nicio e Mei o de Carreira a
Positivista/Construtivista e tipo Positivista, respectivamente) (cf. Quadros 4 e 5).

Quando temos em conta o0os sujeitos das diferentes

Genericamente (cf. Quadros 5):

1 os professores de Mat emati ca mani festam uma

aprendizagem mais Tradicionalista que o0os <col e
professores de I nglés s&d80 0s que se apresentan
1 registamse diferencgas, tendo em conta quer a area

tempo de servic¢co na profisséao;

1 verifica-se uma mai or proximidade ideol 6gica entre
Il ngl és a |l eccionar no 3¢ eitcrleo ofst i ool eCgoanss tdreu t N
Portugués, a |l eccionar no Ensino Secundé&ri o (t

f constata-se que o0os professores de Matemdtica e de |

orientacdes, optando pel o me s mo tet dopaiclo ded e o1 0 ¢



| eccionacédo: tipo Racionalista, no caso dos pr
no caso dos colegas de I ngl és. Contrariament e,
se do tipo Construtivista, g uiEo rRdcmnalssta, bopandoi o n ar
do Secundéari o.
Quadro 5: Orientacdo da Conc-Ap¢ &o ddo Peprcepsdo Hos
processoE-A. , tendo em conta a a4rea de | eccionac¢cdao, o
na profissao
3° C(iN=b)o Secundario (N=43)
Process | Idade Estagi || ni | Meio Final Total | Estagi | | ni c| Meio | Final Tota
o Prof. ar . C. C. C. ar. |C. C. C. I
Ar e a
Lecc.
Mat el Racio | Raci | Positiv | Racio | Rac. | Racio | Racio | Positi | Racio | Rac.
tica n. on. n. n. n./ v./ nal.
Positiv | Const
Concep | Portugu | Ec | é| Positi | Constr | Racio | Con | Positiv | Positiv | Positi | Racio | Rac.
cao és ca V. ut. n st. A v./ nal.
Const. Racio
/ n.
Ecl €
ca
I ngl ¢ Constr | Raci | Constr | Ec | € Con | Constr | Constr | Racio | Racio | Con
ut. on. ut. st. ut. ut. n./ nal. st.
Positi
v./
Const
r./
Ecl ¢
Total tipo Racionalista
Mat e Neutra | Neutr | Neutr | Ec| éEc| |Ec | € Constr | Positi | Ec| é Ec |
tica a a c./ ca A v./ ca ct.




Neut E c | €| Neutr
ra ca a
Per c ( Portugu | Racio Neutr | Neutr | Positiv | Neut | Ec | €] Neutr | Positi | Positiv | Neut
ao és n./ a a . ra ca a v./ A ra
Resulta Positiv Neutr | Neutra
dos A a
Neutra
I ngl ¢ Constr | Neutr | Ec | €] Constr | Con | Constr | Constr | Neutr | Neutra | Neut
N a ca ut. st./ ut. ut. a ra
Ecl é Ecl
ca/ c./
Neutra Neut
ra

Total tipo Neutra

Por seu turno, guando se an alresuitamlos @do pdocesse BnsIdO p e r (
aprendi zagem, tendo em conta a suaréeoltacdo amet b
preferencial mani festa pelos professores €& do tip

especificidade (cf. Quadro 5).

Desalientar que, i ndependentemente do ciclo de | e
Neutralidade, ou seja, respostas que apontam para factores de ordem geral que justificam a
percepcadao que o0s docentes tém dapendizageml|l t Adasm atos
l ongo da carreira ressalva as excepc¢cdes dos prof e
Cicl o, com uma orientacao Ecl écti ca, e o0SsS profes
| eccionar no Ensino Secumidfifestoas cadaons otrii goms aEdleédcmh
respectivamente.

Quando temos em conta o0os sujeitos das diferentes

! o dado mais saliente prende-s e com a tendéncia para a Neutr a
indefini ¢cdmi |ou ad,aegistaises tnm grande dificuldade, por parte dos
professores, em enquadrar ou atribuir causa e
processo ensino-aprendizagem (Quadro 5);

T neste senti do, podemos di zer gudawtsandief ep e d %
Todavi a, a maior proxi midad e-seoentre bstpeofedsared ded e i d

Mat ematica e de Portugués, a leccionar no 3° C(C



excepgcdo dos professores eana:Fitniapo dEEcIC&actried a;a

Positivista);
f registasse uma maior inconsisténcia por parte dos
guase generalizada, independentemente do ciclo

servico na profissao;

com perfis muito semel hantes, em fungédo dos anos
Mat emédti ca -sani faessstiam mai s consi stentes, mu
preferencial seja diferente consoante o cicl

Secundari oidca)ti po Ecl éct

19 o padrédao descrito para os professor emancdse Mat
pode ser aplicéavel aos c o isepgpdismuitbesemBlliantésuegiu é s .
funcdo dos anos de servico e em func¢cdao do ci
preferencial o tipo Neutra (Quadro 5).

Mesmo analisando as respostas dos sujeitos, tendo
vemos qQque nao existe congruéncia entre a opcao i
aprendi zagem e a URalosdesse ésmo pdooesso fcfeQuadro 5).

Tal como se registava com a amostra na sua total
desfasamento entre a Concepcdao que o0s professore.
gue pensam) e 0S pensamentos rel ati vos aos resultados das a
autocompet énci a, ausatdesetap@ohoasaatcovi vidades de

participacdao e de desempenho dos alunos (o que di

E de referir, ai rédac,omuure ears tteo dppasd rodso grupos de | e
em funcdo do tempo de servico na profissao, com L
de Il ngl és do 3° Ciclo: C o-apceadzagéno (tipd Congrutiistae s s 0 e |

Percepcdaldmagdorsedeste processo (tipo Construtivis

Ou seja, grosso modo e em termos gerais, regista-s e um t ot al desf asamento et
concepcado do praopcreesnsdo zageimnoe a orientacéddos.da p
Situacado verifiXdaidmae nsmterse dou tprrapsendizagem (cke RFigueim,o

2001).

Di scussao

Abstraindo-nos, agora, um pouco das variabilidades grupais,emf un¢cado da &r ea, ci cl
profissional, e em rigor, o0s resultados realc¢cam C
fact o, este cenario Tradicionalista é muito car ac

restantes professores,eme s peci al os de I ngl és, jda manifestam
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Todavi a, em termos globai s, podemos afirmar que
processoensino-apr endi zagem, por noOsS e ncseddsresuladosobtiddso p ar ¢
poroutrasi nvestigacdes (cf. Tei xeira, 2001) , muito et
muitos professores assumem e aceitam, teori camen
autores, «Os professores qguerem que 0s ad unos
aprendi zagem, sejam pensadores autdénomos, gue de
conceitos e que saibam questionar, reflectir, et
conseguem actualizar est gBrooks & Brioakyn $993ep. MpE odo e o giAa :
mudanca de paradigma estd& muito dependente das

estudantes, quer enquanto aprendizes de professor, quer enquanto mesmo professor, das suas

crencas, val or es, versodes prideadagd udBeook¢ & Brdoksd e , d e
1993, p. 13).
De facto, verifica-s e , em ter mos de Praticas, resi sténci as

paradigma (cf. Brooks & Brooks, 1993). Isto porque consideram, genericamente, que a forma
como ori entam aandug aloss resultagddsecos a esultados consonantes com o0s
seus objectivos, i sto é, tém percepcbes positiva:
101-102) . Parece que «(...) o0os professores tendem a

comoforam ensi nados (Janex 1985] imFagnat, 1996, p. 294).

De referir, t ambém, relativamente a percepcao dc
respondi da, 0O é de maneira muito vsagificuldadesgnar al (
a s s un ¢ ama iddkaogialorientadora neste processo. Subentende-s e que 0S Seus CO
sdao marginais aocaprercissageemsi Ao atribuicbes dos
ger ai s, revelando uma auséncia ideol 6gica memienta
nas caracteristicas pessoais ou conhecimentos ci e
nem nos objectivos e resultados (produtos vVvisive
alcangcados pelos alunos, 0 U $B8@ ensina-apperdzdgens (com@ c ni c C
preconiza a perspectiva Positivista), nem, t&ao po
processo (como prevé a perspectiva Construtivist
processo educat i vesultadd® dopmeepsgensinodpsendi zagem), as o0
sao, poi s, dubias ou neutras, revel ando, os docen
E, embor a nao parec¢a ser o caso dos NosSsOos r
simultaneamente, os profe s sores sao um grupo profissional par |

moda, o0 que levou certos pedagogos a criarem ortodoxias como defesa contra o abastardamento

dos seus métodos ou técnicas. Uma vez na praca pu
sao rapi dament e as siemi ldaed oisme dpieartdoe,nd@® control o S
utilizados. As modas est ao, cada vez mai s, prese
devido a@ impressionante circulacado 2 e 17).dledavies no

adverte, ai nda, 0 autor gue «A adesado pel a mo d a



educativos, porque representa uma fuga para a fr
de tentar compreender. Depé¢onaagrasdéorimasit addeyva
uma moda outra vira, uma alteracadao a superficie
(Perrenoud, 1992).» (Nbébvoa, 1992, p. 17).
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1Por oposi ¢cédo, ou confront o, c aalacioras (cfc daxeira,p200)e@s con s
racionalistas-construtivistas ou, mesmo, racionalistas di al écti cas (cf. Praia & Cach
2Todavia, somos de alertar para o facto de nés nadao uti
autores consultados. Par a noé s, as concep¢c¢odesse tnraasd iicd eoonlad gsi aasn croa caim
nas orientacdes comportamentalistas ou positivistas.

construtivistas ou criativas podem radicar-se, igualmente, nas perspectvas r aci onal i stas e f el
(cf. Figueira, 2001, Capitul o 3, ponto 3.9.3. Orientagcg

3Enquadram-s e nesta categoria as r es pousejaase apoptancphra dasslo ¢ omp
gue uma orientacdo , metodol 6gi ca.

4 Nesta categoria, inscrevem-s e as respostas que nadao tém enquadrament
previstas.

5 De facto, cf. Figueira (2001) e outros artigos, no prelo.

A coexistencia de duas logica da avaliag¢ao
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RESUMO
O artigo aborda avaliacédo escolar cuja finalidade
avaliacdo no processo de construcdo do conheci mer

0os alunos e como sabem que aprendem. Trata-se de uma pesquisa expl or at 6ri a qual
medi ante entrevistas com docentes do Ensino Médi
oeste paranaense. A abordeagem taebdrridda s méuibdacmeon t a
gue pressupde a avaliacédo pawo apendeoutc@mo e professarb er ¢

ensina, mas coOmo ocorre O processo deaprendizagemn,r uc¢ a o
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através de mediacbes: professor, alusesaecoenhsti
da avaliacdo clmestsiifa cma®r padati cfaosr avaliativas.

enqguanto estratégia diagnodéstica e prognédéstica das
l a em seu carater histoérico, cotidiano e cumul a

conhecimentos no processo ensino-aprendi zagem e a respectiva apr

estudantes.
Palavras-c have: Avaliacao escol arEnsinB-apéendizageam. aval i ati va
Resumen
El texto habla da | a eval uaci 6percibegé mn el bablaede dos e | a
profesores su concepcio6n de avaluacién en | a con

maniera los profesores avaluan sus alumnos y como saben que aprenden.Es uma pesquisa

eploratoria calitativaorceosn deet rlevi Ehaefan slao sMepdrioaf
estadual en un municipio del oeste del Parana. Le
s 6 chistorico-cul t ural , que presupone | a evalwuaci O6n no s
alumno aprende o comoelprof esor ensefia, pero como ocurre |l a col
l a ensafparenali zagen, con | a relacion profesor,al um
percibe |l a existencia de uma evaluaci don cl asifi ce
necesita concebir | a evaluaci 6n como estratégia (¢
préacticas avaluativas, | a mi s ma deve abordar

cumul ativo,privilegiando | a constr uc celpobaessogdelaecons
ensefnamsa&ndi zagen y | a apropriacion de esta por t
Palabras-claves:Ev al uaci 6n e s c oédvauativa der lasc profesares. Ensefians a

aprendizaje.

lintroducgéao

As estatisticas apondgdunc ggu&o an &o/ avdiaclhem,dat ant o e

de qualidade como de quantidade, i sso consideranc
guase integralmente a meta de colocar todas as ¢
escola. Aapaéiacaocsdee oenns tuimauidas questdes associ ad:

denotando o sucesso ou fracasso, qualificando ou desqualificando o estudante, mediante os

resultados no final de um periodo escolar ou de u
A avaliacdo é um campdadetaesetnagesi ficidades quar
conheci ment o, as quais se subdividem mais e mai s,
Quando se trata da avaliacd8o no ambito da préati
VAri os aspeicdesara, conn quais implicam em diferente

abrangénci a: o] si st ema educaci onal nacional , as



institucional, o processo de ensino apr eandamralgiesrs

da avaliacdo na per spec-bpremdizagdhre processo de ensino
A avaliagcao no ambito nacional, atraveés de divu
Ministério da Educac¢dao (BRASIL, MEC/ | NEP, 2006) =

educacdo brasileira nadao apresenta resultados sati ¢
0s educadores, preocupados com o0s aspectos da qualidade do processo de ensino-

aprendizagem. Porque, se as questodes ansseéravelanst i cas
geram preocupacbes e evidenciam que o0 probl ema ¢

guestionamento sobre o que, de fato, o aluno aprende na escola.

Os resultados da avaliacédo escolar provocam tens
al ém da escola e revelam sua qualificacdo ou de
estudantes que passam pela escola e nadao | éem, na

domi nam os conhecimentos basicos necessarios para

z

Enfi m, a educacao ndo esta atendendo ao que ¢é da
o é, sobretudo, ainda um instrumento de cl

process

gue ndo tem clareza de seu compr omiepgsd@oerder alvaad d @

asseguradas | egal mente desde a ampla discussao gL
do Parana (PARANA,s&98@énta€Gonsi deieast 40 da avalia
central, e parte integrandgeae, de wqumal Pirmmploesmen tPaeddas
formacdo de cidadaos, contribuindo para uma socCi €
é , menos excludente.

Numa perspectiva de avaliacdo transformadora, | a

eprincipal mente da organizacéao do fazer docent e,
desenvolvidas nas escol as. No entant o, Perrenoud
numa concepc¢cdo classificatoria e a avanopraces8oo b as
de ensino-aprendizagem, portanto, mesmo com perspectivas diferentes, os resultados avaliativos

persistem para promover ou excluir, qualificar ou desqualificar os estudantes.

Essas duas | 6gicas no processo de( av®r9)i,ac@omdemptoa
ser encontradas no idedrio e nas praticas pedag6
Publica Estadual , nivel de ensino com incidéncia

predomina sobre a outra? Como o professor avalia seus alunos no decorrer do processo de
ensinoLaprendi zagem? El e sabe como o aluno aprende? C
e administrativo para a emergéncia de uma avaliacg

Este estudo do pr oces s-apreddzagenvteni coraocofjetivo draliseg sesas n o

praticas avaliativas estédao voltadas a mel hor-ia da
met odol 6gica com a concepg¢cado emancipador a, cont er
Diretrizes Curriculares Estaduais, do Proj et o PPoeldiatgiocgoi co da escol-se. Por

identificar a concepcédo de avaliacdo que se revel



suas praticas avaliativas e evidéncias na aprendi

alunos e sabe que eles aprendem.

2 Fundamentacadao tedrica

Martins (2000) com objetivo de apontar as poss
fundamental analisou a avaliacdo escolar numa per
partida, as propostaspo |l iti cas e pedagogicas da Secretaria de
inicio da década de -9e).ddSse gauchwdma ded reg s erxeéageenhecer e
avaliado nao é nem o que aluno aprendeu, neéem o0 (
conhecimentos que esta relacdo propiciou bem con
futuros, enquanto possibilidades no desvel ament
apoiados nas acbes mediadoras entre o0os atores enyv

Eledest aca que a relacadao pedagédégica €é uma atividade

professor na aprendi zagem de seus alunos: seja
apresentacao do conteutdo. | mpl i ca -sa anquandorssijgite ct i v a
histdérico, na medida em que -seecomcapro@utn slesseudrabalnod a d e d

as mudancas gque a relacadao professor Xx aluno x ¢
alunos, como em suas préprias vidas (idem, p 57)
Opresenteest udo exige a definicdo de uma perspe<tiva
hist-6uil tar al a gqual tem o propoésito de informar
processoensino-aprendi zado esis&o daoapr cammit enidl® s sinecomopdsar e s
mudangcas Qque ocorrem em suas estruturas conceitua
de sujeito historicamente multideterminado, produ
Ja é do dominio no discurso do avalipdoaodtidiasasammudativa q u e ¢
e diagnosticamente, tendo-se como cenari o as relac¢cdes que &esta
alunos, enfim, com sua realidade social. Para Vygotski (2000) a aprendizagem e o

desenvolvimento ndao coincidaeins i preddd ead saame ngd Llee amatsa «
interr el a¢cdes. Portanto, avaliar essas relacdes de
exige mais do que ter o dominio de uma concepcgao

do processo do ensinar e do aprender.

Ai nda, a aprendizagem €& uma das fung¢gcbdes psicol g
possibilidade que 0o ser humano tem de se utilizar
ment al do mundo, possi bil i trmar@ hdmemenquantoasey sooial. i st o

Numa perspedtiisv@drsdaioMartins (2000) propb6e uma
psicol édgicos de Vygot ski e seguidores e apreseil
i mpl ement acéao de uma e stor aqué g i assegured e seu av al

car dtieargn éptr ogm 6 (.54) tewdo como objeto o desenvolvimento cognitivo dos



alunos. El e assinala que para a efetivacadao da pr
elementosdadi mens & o Qué setedelam ouma perspectiva cotidiana e cumulativa.

Na pratica do processo de avaliacdo a dimensao
mostrar as mudangcas cognitivas do aluno em funcgao
as mudancas gque deexerdta oermosaanceitps aprenelitos, constituindo o que

Martins denomina deper specti vao cooutirdd amrkhe ment o parspectivaon st i
cumulativa o u sej a, a perspectiva cumulativa sucede a
constante dos conceitos numa dada estrutura conceitual onde coexistem tanto 0s conceitos
cotidianos como o0s cientificos. Dest e mod o, est
processo de aprendizagem e as ampliacbes conceit
como o aluno deles se apropria (idem, p.54).

O mesmo autor ressalta que este processo nao €é un

projetando as possibilidades dos alunos para o f
pelas possibilidades discentes , o nivel de desenvolvimento proxi
(1991) . E ai gue a avaldagagmc¢grdogua G Eipariredestac ar at
perspectiva o professor podera ter condic¢cdes, me o
que os al unos consolidem seus conhecimentos tornanc
estabelecidas no nivel de desenvol-55. mento proxi ma

Portanto, avaliar o processo escolar de ensinc-apr endi zagem exige uma prof
comoo aluno aprende, isto é, como 0o aluno constradi

gue fazem parte do contexto intra e extra-escolar.

3 Metodologia

Para Branddo (2006, p . 06) A pesquisa serve a ¢c
entresaberes . A partir desta idéia esta pesquisa t
permite a aproximacdo do real, medi ante o0 estudo
escolar, ampliando o saber sobre como o professor avalia. A pesquisa sobre a aval i acgéao
coletivo da escol a, possibilita criar mai or f a mi
assim poddor(SANTOS,11998, A.26).

Trata-s e de uma pesquisa exploratéri a, gualitativa,
grande porte, situada em um bairro na periferia de 1

trabalho constituu-s e em um recorte envolvendo dois profess
dados ocorreu através de entrevi st ade cogo foaoaad as C
guest dbes: como o professor avalia? E como o pr of

destas entrevistas traseciani basal naeindbsegdadoseakbi e



4 Apresentacdao, analise e discussdao dos resultado
As entrevistas foram gravadas e transcrsetcan® na
met odol ogia de analise dos -sreesarlittaé&roisgs ,e nc oens t e
analisaria os relatos de todos o0os docenuvwismsa do E
abrangéncia da pop udealeafomaments duaeentiewstas, acainranscritas na
integr a, uma vez que extrair elseemeensttorsatdéog ida sgcwer s
uma fragmentacdo de sua ¢ o0ncnedpiczdaog esno. b rAei nadvaa | ieanctarc
originalmente estabelecidos, selecionou-s e para organizacdao dos resulta
de verificar no discurso dos docentes qual o compromisso com o saber historicamente acumulado
e como o professor percebe se o aluno dele se apropriou.
A seguir para obj et ese danesuaantegrd o Biseurso dopacente b solare a
apropriacao di scenaaalclata soloenchne @ialiae nomo sabe que o aluno
aprende de um dos professores (P1 - Professor 1).

-Como vocé avalia?

-Eu estou fazendo a avaliag¢do da seguinte man

trabalho? Primeiro nunca sozinhos, nunca individual, sempre os trabalhos em grupo,

eu também ofereco a oportuni dade ssawilmhg. tL[EIng s

doi s ou trés capitulos para vencer o conteudo

essas oportunidades de trabal hos, poi s tem aq.
rel acionamento. Porque ndo quer fazer em grupo
aluno a fazer em grupo, é um problema séri o, e
pessoas para fazer o trabal ho em grupo. Fazem

A minha disciplina é de biologia, [sso vai for
nteiro e ndo aceito trabal ho digitado, tem qu
obriga a |/ er e escrever, por que ele vai [ a, e

se ao aluno que pega com o colega o resumo di g
também é o seguinte, as vezes depende do cont el
vezes também faco se da tempo, tambéem fag¢o dua:

Como que s&8do essas avaliac¢bes?A avaliag¢cdo as v

que é subjetiva,, poueueridé& dederassivaal ar xi zi n
a favor de avalia¢d8o de xizinho, porque muitas
ou nédo sabe. Se me obri gam, dependendo do t en

l embrar que tenho 560 ATeoho 669.alunésn Gefiabnente Eu cont ¢
quando eu vejo que meu tempo é apertado demai s,
di ssertativas. Como que eu faco a prova disser
questobobes assi m, em [ 7 vros stmaovirrag a@olmovimgaiepsaio
livro assim ou de universidades, eu to fazendo com que, na hora deste resumo que

el es fazem, euvu fagco com que eles elaborem qu



sempre falo que podem procurar em outros livros, pode ser deste livio mesmo, ou eles

formul am as questodoes direcionadas. . . Eu passo
I mportante, por exempl o, que nem aqui (mostra
estruturas homologas e andl ogas. .. Oria&nto ass.

el es vdo escrever no quadro as perguntas e as .
eu faco as avaliag¢dbes. Geral mente o0os trabal hos
(trés) pontos e de 6 (seis) a 7 (seted pontos

subjetiva ou objetiva. Se eu vejo que uma [t U]
capaci dade, assim, os alunos que desenvolvem .
mai or . Se eu vejo assim que eu tenho no notur.
ndo desemvohdo vad8o pra frente, ndo querem faze

de avaliacdo e faco mais em forma de trabal hos,
turma, né, é assim que eu to fazendo.

-Como vocé sabe o0 quAi 0é ad usmeg aipmEalaleéa mui t o

historia de que vocé aprendeu ou nédo, é muito
tem al uno, como eu posso falar, tem aluno que
exempl o, eu sou PSS, eu também ndo dou aul a s
carga hordria de quimica, as vezes, substituo

mat éeria €é wuma mateéeria diferente e diante di ss
forma de vocé dar auvula também é diferente, ne.
alunos, por exemplo... (pausa...)

Entrevistadora (+Ddtamam aeguast a&owo)al i acdbdes c¢como
o aluno aprendeu?

-Aprendeu nédo! Ai que esta o detal he depende d

aprender ou nédo, p. ex. a/mwrceén dfearl?a S&g si nmyueo oq
memori zando ele aprendeu? Serd por exempl o, €
opinido, e tém muitos professores que pedem m:
aluno memori zou. Eu. . . Tém mui tas vesuas que fa

tém ocasi d&o que faco com consulta nos [|J/ivros,

para os meus alunos. Como uma colinhaoficial? Eu mando fazer num pedacinho

pequeno de papel em branco, né mando col ocar o
neste pap e | escrito de computador, é / etra manusci
por que, por exemplo, numa quest&do que Vvocé coi
eu ndo quero ver. .., mui tas vezes eu ndo cobro
umconcurso um vestibular ou alguma coi sa, al tem ¢
entender a matéri a, eu prefiro que entenda do
gosto de memori zag¢do, eu sou contra a memori za

Por exemplo, ele pega um livro como esse aqui (mostra o livro) ele consiga falar desta



questdo, entender porque estd certo, porque e€s

com este ou com outra matéeri a. Por exempl o: t
conceitos de homologias eanal ogi as, qual a diferenca entre
aqui é wuma questdao discursiva. Ai entdo tém qu
ndo, pra mim talvecz, eu ndo cobro muito dos me
é certo ou errasadepropesgoeesuiadam: ndo, tem qu
tem que saber sem usar o papel, serda que seri a

fazendo um concurso? Serd que to num vestibul ai
que importa que o aluno entenda a mat é r i a . Eu vejo assim que el e
deve pegar o | ivro e entender. Mui tas vezes a
entende ai o que vai acontecer? Ai vocé vali t e,
el e ndo entende amanhidoel/ esvaézestehd vai ente
como é que eu fal o, equi vocadament e. Mas ¢ omo
que el e também | eu. El e [ eu, ele viu né. .. Ent
as vezes ndo entendeu hodwe sagnanmdl ®d ememdx na e .

que seja assim.

Observa-se que o Professor 1 (P1) ao ser indagado como avalia menciona os instrumentos que

utiliza para a avaliacdo e -cs@omomofrgaei zama & wa lmaa
embora of eruenciad aad eo pdoer tt r abal har individual mente a
forcar o aluno. Fica clara, sua preocupasGédo col

gue ele nadao faz questdao de verificar o qumao alwu

leitura, garantir-se-A a aprendi zagem.

Ainda, como estratégia avaliativa, propde que o
seu resumo, para que esse aluno produza. Cri a, p C
de que naescola,tem-seque fazer o aluno |l er e escrever. El e
memorizacd8o e sim com a compreensao, gue ¢é fundan
foco que o aluno entenda, e criativamente utiliza-s e d a cola oficial nesse
Ainda,acaf i r mamuiquas vezes. .. o aluno ol ha e ndo ente
hoj e, mas amanhd ,elreewealia ecnampirdeeender que a const
processo gradati vo. EIl e esta preocupadozonxzcdem que
desenvol vi mento proxi mal, conf or me Martins suge

aprendizagem e de como pode encaminhar as situacg
aprendeu, isto é sua avaliacdo nao én ado apgonsossith iclai
aluno avancar da zona de desenvolvimento proxi mal
A funcé&do soci al da escola ¢é garantir -spuesameada al
hi storicamente acumul ado, me di anmet ad ool roggairticidzsa, ¢ da

defini¢gcédo da Proposta Curricul arPeadsaged@®@arc@®de emt &



haver um equivoco na concepc¢cdo de P1, na medida e
ensino. A Escola Nova j & valadroirda Zwaa d @&o mpr d enpoa d
concepc¢ao -apendieagem. n o

Entretanto, hd que se considerar que a memori zacga
caracteristicas do ser humano, a ser desédanvidluwisda
estabelecem com o meio social onde vive. A memor i
pensar sdao formas superiores do comportamento (@

novos significados (VYGOTSKI, 2000) e ter determinadosc onheci ment os di sponive
frente as necessidades do cotidiano.
Indaga-s e , portanto: ainda que a compreensdao seja U
significativa, e sabendo-s e que sem compreensadao a memorizacéao
apenasacompreensao garante a memorizagao, isto é, g
di sponivel S e Rseec eos srairs ma &puir,e de cair em uma pc
garante a apropriacao d@, cgmulee i nperndtpoas sobreRedsaf ti crma ¢
guestao, uma vez que ele afirma nao saber se é ce
Na sequUuénci ase-dami sseamtsa@ar do docente P2 sobre a
conhecimento. Seu di scur so ser a ¢oponseparirtag mela présaertardg r a ,
sua sequUuéncia para a anéalise, devido &Profeagoo2).t anci
A fala do professor P2 revela que inicial mente el
do interesse em aprender, tomando-oc o mo base para estabelecer todo
sua avaliacao. E esse interesse, i nclusive-se, que d
portanto, qgue o0s aspectos relativos ao dominio dc
considerados, conforme pode ser observado no fragmento a seguir:

O meu conceito a minha concep¢cdo de avaliacdo?

em primeiro plano quando no momento das primeiras aulas eu observo assim, o

contexto geral dos alunos. Observo muito qual o interesse, se ele quer participar das

mi nhas atividades se ele esta a fim de ter uma

di zer que para aplicar provas, de estabel ecer,

gque tem que avaliarndiitfeermrewumma .t urmmad uwsadcoé& faaz pr

mai s aprofundadas e as outras um pouquinho ma

turma.
Entretanto, quando dizzvari/ia de wuma turma para outra, é [ ogi
/I ncl usive a noi t eaz pravasaim paueo mals apmofonéadat e as outras um
pouqui nho mais [ eve, depengede&o edban/i cehsddern anmd
conhecimentos que os alunos apresentam. Nesse caso, iSso significa estar preocupado com a
proposta curricular em uma perspectiva di agnostica, cumul at i
articulada a uma metodol ogia do trabal ho docente

as turmas.



Cabe ressaltar que nhimat preircsgp,ecoi profcdcs @r ad p e€rac
pedagodégica o conceito de zona de desenvolvimento
no processo de aprendizado e seu desenvolvimentc
conteudos, e nessas diferentes opsrpgamadapgespmpirag
conceitos, observa como o0os alunos estao se aprop
como prospectivamente. (VYGOTSKI, 1991 apud MARTINS, 2000, p.45).

Verifica-s e t ambém nestas praticas avaloatinmwaa, aepleosa
predominando a atribuigcdo de valores numéri cos,
somat 6ria para os fins burocraticos instituidos
gue o0 professor se ut i lara zoastatarapasso aapassd, D processpde s a o
aprendi zagem, e nem revelam uma préatica avaliat

continua e cumulativa conforme Martins (2000) pro

Mas no geral ol ha a gente Ffaz. malsnBdaad@aal avra c
Aqueles trabalhos valendo um a dois pontos, fazem em conjunto, faz dois a dois. Olha

e eu nos ultimos tempos no ensino médio se eu
todos o0os iitens a palavra prova auméebta, meeoemo

expressadao numérica. Uma prova bi mestral ou uma

Se eu col ocar vamos dizer no ul ti mo bi mestr e, ¢

Mas nesta dinédmica de | ul gament oasaliativas, de aertomodas r e v ¢
combinadas, o0s alunos acabam por i mpor procedi me

pressadao da tur ma, restando dominado e i mpotente ¢

I nclusive el es [al urmrox]s estodbees/seoaemn ,atsée emtcré f
daqgquel es, mei o tradicional, vocé se torna um c
senhor faz assim quer dizer sob a pressdo dos
sala, se vocé ndo cvoazeguéisapdscari mesres, de|
domi nar o professor. Entdo conforme o0os trabalh
eu estou na sala eu mereg¢o um peso e el e desc:
fazendo a avaliacdo, eaval nandwa !l @l adep el a& pmreessno
fazendo nada... Que ele tem o direito de ganhar um peso xis. I1sso hoje em dia... E eu

sei | a como sempre fui um professor tradicion:

devagarzinho estou entsporesbaresno cami nho de t o
Assim, verifca-s e que a definic¢cdo dos critérios de avalia
escola nao tem influénci a, i sto é, O seu col eti v

papel a desempenhar quando se trata de assegur ar as tomadas de decisao



alunos manipulam os professores mediante organi za
professor a agir, de forma a obterem a not a N
assegura a gar aostcankzecirdeatosd o mi ni o

Diante disso o professor sente-se entr ar no jogo do aluno e demas
devida autoridade no seu oficio profissional. Fi
com o processo de ensino-aprendizagem discente, e sua omissao quanto e
assumido frente ao coletivo docente, -Pedagbégscaod
escol a. Essa manipul acdo discente revela por out:H

processo de aprendizagem.

Vocé ndo faz /déi a, ent 4o eu como professor e n
com as madaos amarradas porque nédo sei como ava
Naquel a base | a, que sempre tem que Sser numér
em alguns estadoseal guns muni cipi os querem que a avalia
jfrefere.s e a avaliacdo tradicionall], ou sej a, or a
pergunta que vocé colocou é muito dificil de r
este aluno teve a aprendizagem? E eu nd&o consi go, nem que S
pequena.

Essas palavras revelam que o professor estd sem

avaliacao, e hd wuma dissociacao entre a avali act
considerado um professorr et r 6 gr ad o, avaliando de fato a apre
tempo sente-se mal ao constatar que nada avalia. Verifica-s e a s si m, uma distorca
sentido da avaliacdao, que seria apontar ao profes

de ensino-aprendizagem, mesmo observando-s e avan¢os nas praticas aval

gue estdao sendo continuas.

Muitas vezes, a preocupacdo do professor P2 com
atribuindo pontos a e s toe perder da gstaealcaminhadaadb alind mo, Il ev
processo de aprendi zagem. Sobretudo, nao compr e

conceitos, inclusive revelandoc o mo eu vou saber que este aluno t
consigo nem que seja numa turma pequena (SIC).
O discurso de P2 demonstra que ele ja nao tem cl a
seu incédmodo com essa situacédo. Revel a, ai nda, 0
instituidas a favor de um tr abeanlchoa moa aqwall i @& ¢ §o:
atribuir uma nota passa a ser um critério para né
comunidade escolar.
Estamos virando o sujeito da situacédo, ou sej a
dar uma nota pra ele, par a passar como aquele professor qu
minhas aulas nédo progridem, nas minhas aul as n

a maiori a das notas e eu vejo sd&o pela partici



entre cinco, cinco e meio, seis, seis e meilo, dou trabalhos geralmente que valem um

ponto, dois pontos.
Trata-s e , portant o, de u ma aprovacao aut omati ca
descaracterizando todo o processo pedago6gi co.

... 0 primefro ano que eu tenho, se for verdade da metade do ano com eles, pelo que

eu conhec¢co dos vinte e dois (22) alunos, eu S
uns c¢cinco a sefs alunos, dos outros eu-nd&o sei
/ 0os. Por que ele mesmo né&do dewmormstsriat umrcad og e retl

participam das aul as? EI/les tinham que tirar as
na frente do quadro, fazendo as colocacébes el e

ndo tiram! Para eu ver no nivehdzagemeSexu al uno e

fizesse wumas provas SO0 numéricas, eu nédo consi ¢
Ao fazer essas colocacdes, P2 demonstra avaliar o
0O que esta bastante adequado. Ent r edrgamar majunopnar e c e

verdade pode nem sequer conseguir expor duvidas,
ter duvidas seria necessario que ele encontrasse
Ainda, o professor nao coagintog dmzemdion dru sd eaganefnit &n
gui eto falar, participar, revel ar sheamendert Negté | i dac
senti do, Martins (2000) afirma a importancia das
gue viabiliza a s ua internalizacéao, que ocorre do pl an
intrapsicol 6gico. O professor teme:

Ent 4o, eu querendo ou ndo querendo e acho que

professores, vocé pode contar, el esumkdos not as,

e a gente verifica se o aluno participa de t od.

bom, partici pou de t odas as aul as, el e mer e
cresci mento. E acontece muito I sso. E sério.
voltando com uns col egas a caminho pra casa. A ed

jeito e eu com quase trinta anos de servigo.

pardmetro de alguns anos atras, na década de o
meconsi derava como professor. De noventa e cinc
estimul o como professor, porque eu ndo consig
gquase a mailiori a, ndo quer nada com nada e de r

vejo que eu souumsimp | es el emento que vem aqui pra escol
muitos pensam assim.
Verificou-s e, nas falas dos professores uma postura dis
de que tudo o que os alunos facam r essnconmpensadomn u ma
aos mol des capitalistas de remuner acao do trab

redundando em aprendizagem.



E necessario ressaltar que os procedimentos para
perspectiva formadora, quesiva de i nstrumento pedagdégico continu
de apropriacdo dos conteudos, ndo sdo ainda claro
professor em atribuir um valor pela atividade re

aprendizagem.

Perrenoud (1999, p . 165) afirma que o iIimportante
como se cada um houvesse aprendido, mas permiti
formativa, portanto s6 tem senizagegmo quando el a for

5 Considerac¢cdes finais

Ao estabelecer neste estudo a analise do discurs
praticas avaliat i v a s-apmenizagemaianéesdse comptomisse nogiorsaber
historicamente acumulado, a fim de perceber se o aluno dele se apropria, considera-se haver a
coexisténcia das duas | 6gicas da avaliacgcdao. A tra
a atribuicdao classificatéria de notas aos alunos,
do proces s o . A avaliacao -feoparalaménte em m@merdos everttuais, nos

guai s o] professor age |l igado a sse eppedfisaménesa bur o
aprendizagem do aluno, e continuamente quando o professor Ihe confere valores para alcance do
mini mo exigido | egal ment e psaassim, ainda que deonodo A, Evi
sua desconsideracdao pelo dominio do conhecimento

automati ca.

Portant o, uma avaliacadao cot i dserdarsa no discarsotdocenteae e c u
parece fazer parte de sua ©pratica, mas aparece
Significa ressaltar que um aspecto fundament al d e
assegurada | egal ment e, nopo prefessorpcone os alunesrevadomada dee

consciéncia acerca do seu compromisso com O progr

O professor ao aplicar certa quantidade de testes, de tarefas menores ou parciais ao longo de um

periodo de uars t hAi nfessz ared o uma avaliacao continua,
di agndéstica e prognostica. As mudancas docentes
inovagcbes ou a superacdao da visao tradicional, po

classifi cat 6ri a ainda preval ece.

O pressuposto basico visando o avang¢co ou inovaga
aprendizagem e a constru¢do dos conheci mentos d:¢
deliberada do professor com atividades significativas e desafiadoras, que lhe possibilitem verificar

como esta caminhando o processo de aprendizagem ¢
mas para suprir as falhas, propiciar apoio pedagh?d
aprenda. Paras ta@ai s mpoemangnt e gue s e consider e, r

avaliativas, uma <concepcdo de avaliacdo escol ar



aprendi zagem, voltada a construgcdo e reconstrugac

s6chiostadr Est a, por sua vez, permite desencadear u
ou sej a, historica, cotidiana e cumul ativa que
gualidade, que privilegie a sua apropriacédo por t
Portant o na emergéncia de uma avaliacdo inovadora re
no espacgo pedagdégico e administrativo, o estudo

assegurada como um dos el ementos na P-sespredata Pede
possibilidade essencial, para avanc¢co no sentido d
ensinoaprendi zagem, cComo finalidade na construcgao

acumul ados e apropriados por todos o0s estudantes
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Subjetividad, Complejidad y Educaci én
Al bertina Mitjéans Martinez
Universidad de Brasilia (Brasil)

RESUMEN

Como expresion del creciente interés por avanzar
reconociendo su complejidad constitutiva el arti
funcionamiento humano que, a diferencia de las que han sido dominantesen | a Psi col ogi
orienta a una comprensién compleja del funci onami
heuristico para avanzar en | a comprensi on de i m
explicar | os elementos esébnpetavesadedkeadé@eanbapee
cul tural se destacan |l as principales I ineas de ir

desarrollando a partir de ese referencial. De forma especifica se ejemplifica , a partir de un

conjunto de investigaci ones en el campo de |l a creatividad ,
para a avanzar en |l a comprensién de |l a complejid
educacional . Por uUltimo se destacan | awdapdeilosci pal

resultados de las investigaciones realizadas.

Pal abras claves : complejidad, educaci e«ulitural subj et
RESUMO
Como expressao do interesse crescente por avangca

reconhecendo sua complexidade o artigo apresent a
humano que, a diferencia das que temnadadamado mi n.
compreensdao complexa do funcionamento psicol 6gi cc
avancar na compreensdao de i mportantes processos
elementos essenciais da Teoria da Subjetividade a partir de uma perspec t i v a Fkcultgral ger i ¢c o

salientam as principias linhas de pesqguisa gque,

partir desse referencial . -s&a pafticde mmaconfustpde pesduisas a e x e
no campo da <cri atdiovidomdeef er ewmtcii lail zatcedr i co apr e:
compreensédao da complexidade dos processos criati
destacam-se as principais i mplicacbbes educacionais d
realizadas.

Palaviaschaves : compl exi dade, educacédo, subguleutali vi dade



| NTRODUCCI ON

En |l as ciencias antroposociales se evidencia un i
de los procesos humanos reconociendo su complejidad constitutiva. Complejidad,
multirreferencialidad, transdiciplinaridad, ecologia y otros, son conceptos que se abren paso

tambi én, con indiscutible fuerza, en | a producci
campo educativo, espaci odeésdretidaul aochbBDhuegncde i nt
ciencias que estudian al Hombre.

El trabajo que presentamos constituye una expresi
por l a comprensién de | a complejidad deihoseunci o

expresa en las personas concretas, en su vida cotidiana y en la realidad de sus acciones y

vivencias en | os espacios sociales donde &esta i
concepci on psicol 6gica del f unci odedasigeenharo siddy u ma n c
domi nant es en | a Psicologia, s e orienta a una
psicol égico y que por su propia naturaleza, consi
comprensi én de di ver sos p Mo cle x@resan euth uconguntd e s , t
investigaciones realizadas en el campo de |l a educ

UNA NUEVA CONCEPCI ON DE SUBJETI VI DAD.

La concepcio6n de subjetivi dal®97,e1999,2@02, 20D% copsttuye Go n z 4
unat eoria en permanente construccién y reconstruc
investigacion y de reflexion tedrica en blusqueda
compl ejas formas de organizaci 6n vy pgigee himamacEso n a mi
una teoria abierta donde sweliwdadp configucatignes|sebetivas pnc e pt

sujeto, personalidad y sentido subjetivo) no pretenden convertirse en

capacidad explicativa absoluta sino que constituye n construcciones que, en s
momento empirico del proceso de construcci 6n de c
nuevos desafios para |l a produccién tedrica e meto

Esta teoria de | a subjeti vfidpue thdakntalddesi desargobon e si s
humano, del cual Vygot sky es el principal expone.l
gue i ntentaban aprehender | a complejidad di al éc

conceptos como conciencia, personalidad, sentido, motivos, y sujeto de la actividad, entre otros.

Resulta oportuno destacar gque |l a concepcién de s
de |l a forma en gque el término subjetividad es f
(esenci al mente como referencia a | o "interno" a |o
difiere de |l as formas en que el término aparece e
otros factores por el reconodathi gntporoht@oldd gneas i d

caracteriza.



La subjetividad es definfldaopganGCoaciddrzd®Relog& omo
significado que aparecen y se configuran de diferentes formas en el sujeto y en la personalidad,

asi colmos eai ferentes espacios soclia@Gesz &lhed oReyue
108).

Queremos destacar dos cuestiones que caracterizan
es el intento de comprender |l o paccoO6hogi csou hruendaun
formas de expresi on y prmorcecasossidgl eant isdgueo JC 0dne
apuntan a |l a complejidad por el caracter mul tidir
concebidos. Por ejemplo, los procesos ident i fi cados en otras teoria
autoesti ma, identidad, representaciones mentales,
en forma de sentidos e significados cuya <consti:t
el ement o sosygemadionales en los cuales la unidad de lo cognitivo y lo afectivo (idea ya

presentada por Vygotsky a principios de siglo pasado) asume un papel central.

La subjetividad, t al como es concebida, nNo es Si
psicol 6gi cos automatizados que no corresponden a | o
ejempl o, |l os procesos de atenci én involuntaria ql
sensaci 6n de dolor ante un est i menfusionep derivadasde la . Una
utilizacién de |l a categoria subjetividad en el

sinénimo de | o psicologico, con | o que se pierde
forma cualitativamente distintaenquel o psi col 6gi co aparece en el h c

otras especies del mundo animal.
Una segunda cuestidédn a ser destacada en | a concerfg

en que en ella se articula lo individual y lo social. La subjetividad es si mul t @&neamente s

individual, visiédn gque constituye wuna aproximaci
recursiva e contradictoria articulacioén entre | o
concepto de subjetividad, yaseaenelsent i do comin o en | as conceptua
utilizan, apuntan a una subjetividad que existe &b
i ndividual. Sin embargo, |l a subjetividad entendid
qguecaracterizan también | os diferentes espacios so
sala de aul a, grupo de amigos, empresa y muchos

individual-social, interno-externo, intrasubjetivo-intersubjetivo, ar t i cul ando de f or ma

ambos polos y expresando su caracter, contradicto
Esta teoria da | a subjetividad, como hemos fundam
, 2005) constituye una depidasicoompdelj i dadacecingm a |

interesantes punt os de contacto con teoldricos qu
perspectiva filosoéfica y epistemol bdgica, l o que
formas mas comprleenjdaesr dael choonmpbr e tienen diferentes:c

di ferentes campos, l o que |l egitima estas posicion



|l a realidad humana. En el trabajo anteriormente r
laSubjetividad subvierte | o que Morin considera |
cuatro pilares de |l a certeza que fundameméapon ¢ta

efecto disolver la complejidad por la simplicidad: el principio del orden , el principio de la

separaci on , el principio de [ a reducc-fidentitarig( el ¢
1999, 95)

Resulta importante resaltar qgue no es posible wu
estudio sin un siste ma de categorias gue i ntente represe.|
construcci 6n compleja del objeto a nivel tedrico.
habl ar de complejidad y simultaneamente asquafai nuar
pesar de que han sido d0tiles en el proceso de c«
como cienci a, responden a un paradigma que implic
construidas sobre | a base d@gi dma, sdanpd igadrc aeji @mp lda
realizaci 6n, depresi én posparto, agresividad, aut
La complejidad debe expresarse en el Si spamma t e
representar, construir y aclacgmpldidad nopuede conecdinse d a d
en una simple declaraci o6on de f e, no basta recon
psicol 6gi co, el problema es expresar esa compl ej
heuristico permita gensenati dlawme®enasrebaasom a | a
reconoci do como compl ejo ( Mitjans Martinez , 2

afirma Pienso que wuno de [/ o0os grande desafios que [ a
forma general tienen que enfrentar es no hacer de la complejidad una nueva receta que termine
enyesando nuestra (O5opBl)cci on teori ca

La teoria de | a subjetividad referida constituy
comprensi 6n de fendmenosi agjrees dmré6DLCOS apAereecan

relacionados de forma externa. En este sentido puede constituir un elemento prometedor en el

proceso de construcci on del conocimiento psicol
concepciones y couegieceonetsi tteyyen cas histori a, prec
complejas formas de analisis en el desafiador pro

CONTRI BUCI ONES DE LA SUBJETI VI DADE PARA LA C
COMPLEJIDAD DE LOS PROCESSO EDUCATIVOS

La educaci 6n como practica soci al humana i mplica
eso |l a Psicologia ha sido una de | as ciencias qu
procesos educativos. Sin caer en nipmrtandey commenden gi z a «

procesos educativos atravesados por multiples ej

concret a, guer emos anali zar el val or heuristico



comprensi é6n de diversos prcedasasi ém @rF eciamame rdtee

di mensi 6n subjetiva de | os mismos.

La producci én <cientifica en el campo de |l a edu

concentrado en un conjunto de | ineas de intgstiga
A. La di mensi 6n subjetiva del aprendi zaje esco

configuraciones subjetivas que participan del aprendizaje, los sentidos subjetivos que son
generados en ese proceso y | a parti adegaalay 6 n de
de otros espacios sociales en el aprendizaje escolar.

B. El papel del sentido subjetivo de la deficiencia en los procesos de aprendizaje y desarrollo
de personas con deficiencias.

C. EI papel de |l a subjetividad sopuaioxlesdhes Idae iemst
aprendizaje que en ella se dan.

D. EI redi mensionamiento de | a formacio6n de prof
mi smas | a condicion de sujeto del profesor.

E. El estudio de la creatividad y de los procesos de su desarrollo en el contexto escolar

Los resultados obteni dos en | as di ferentes Il i ne
evidenciando l a pertinencia de sistemas concept.
avanzando en | a construcci on de muckos praegsose S e nt
educacionales e indirectamente para repensart, cr
campo. Por |l os I imites i mpuestos por | a extensi Or
partir de |l a compr ensi desarrdleenklaontextoestdlar,. vi dad y de s

UM EJEMPLO A PARTIR DE LOS ESTUDIOS SOBRE CREATIVIDAD.
La comprensién de | a creatividad humana ha <cons
di ferentes campos de <conoci miento, ede tlos grande$s | 0s ¢

sistemas tedéricos en Psicologia han considerado |

su foco central de analisis. Son reconocidas | as
Psicoanalisis |, |l a Gestalt VYamai #ricol wygi @ar Hddumaind
creatividad a partir de | os trabajos de L. S. Vyc
contempor anea, por ejempl o. Sin embargo |l a produ
creatividad desde unaperspecti va psicol 6gica, se expresa en te

0 en resultados de investigaciones que muestran hechos o correlaciones interesantes entre
hechos pero que no estéan articulados a construcci
adqui eran sentido para <contribuir efectivament e
proceso que es la creatividad.

En relaciédn a | as teorias especificas sobre creat

en | as Ul ti mas d é&todedteoszaciorte® qualimenta comprander e investigar la



creatividad considerando | a confluenci a de el e me

cualitativamente di ferente a posiciones de may o
momentos anterior e s . Sin embarago, en su gran mayoria, es
sistemas tedricos mas amplios y consecuentement e,
gue | es permitirian una aproximaci én mas comprens
Destacamos dos razones por | as cual es consider al

creatividad esté articulada con una concepci édn ma
funciona en los seres humanos.

La primeraesque ,enlamedidaenqueseavanza en | a comprensi on de | c
de construcciones teoricas ma s compl ejas, I a c
funcionamiento humano , puede ser mejor comprendi
util i zadase ccaotnesgtorruicacsi ones de al cance mas gener al
mas especificas necesarias también para | a compre

La segunda es que la creatividad, como una de las formas en que lo humano se expresa, guarda

con otros procesos relaciones de articulacién, i n
cuales no puede ser comprendida, y para |l o cual
generales

Teniendo en cuenta la importancia que le conferimos al val or heuristico d
comprensivas del funci onamiento humano para | a <c
car acter complejo de ésta en |l a perspectiva del
consideramos importante tener en cuent a | as producciones tedricas
Psicologia, intentan avanzar en |l a comprensi on
nuestros trabajos en el campo de | a creatividad s
funcionamientohumano representada por | a teoria de | a s

perspecti vcaulhtiusrtadr i(c®onzéadl ez Rey 1997,1999, 2002)
anteriormente .
La I inea de investigaci édn s ob wvadelasubjetividadtuvowisdad d

antecedentes en las investigaciones sobre las interrelaciones entre personalidad y creatividad que

comenzamos a desarrollar en Cuba en | a segunda m
fundamentalmente, porelaugedelas i nvestigaciones y de | a produc
personalidad en el pais. Mi interés inicial por e
creativa de problemas se fue ampliando y despl az
cosmovisivas para |l a comprensi on de esos fendmer
tedrica en Cuba en el campo de | a personalidad de
Rey, 1985, 1986, 1989; ColectiRey,dey aMa rotr i@me z), 1,987 9

constituydé un espacio estimulante.
Desde mi punto de vista, existe una especificidad en la forma en que se ha trabajado el tema de la

relaci én entre personalidad y creatividad en Cub:



queestepr obl ema ha sido trabajado en otros paises, €

influencia de |l a Psicologia norteamericana ha si
hombre que subyace a |l a producci 6n ¢tadgoneh élbrden a en
tedrico, como metodol 6gi co. Los estudios sobre pe
l a investigacién en muchas otras &reas de | a Psic
asociados al e -nclltoirgl,udebidd @l sntpaicto iqueoen un determinado momento
histérico tuvo ese enfogue en |l a Psicologia cuba
expresion, por autores como L. S. Vygot sky, S. L
Bozhovich, névA. yAbulrjod. Ese referencial tedrico,
sujeto, permiti o6 analizar | a creatividad, nNo C€como
como proceso psicoloégico compl ej o esdenngetralationesd o a p
Dentro del entofguar ali st bai ¢dd nea tedrica que resc
desarroll ando | as categorias sujeto y personal.i
constituyéo, en mis itmartsd i gateoerse. uBl ideosafio
tedrico en alguna medida novedoso, sumado a |l a r
interrelaciones entre personalidad y creatividad enpai ses de habla inglesa,
constituyeron un i mportante estimulo para dedicarme a es
Las investigaciones sobre personalidad y crdeati vi

colaboradores pueden dividirse basicamentd dberml| tr

mas promisori o.

1 Trabajos con estudiantes. de ensefiaza media y su

El objetivo de estos trabajos fue elaborar estrategias e instrumentos para determinar diferentes
niveles de creatividad tal como se expresan en la actividad de estudio y a partir de ello, analizar

posibles interrelaciones entre contenidos de la personalidad y altos niveles de creatividad en esa

actividad. Los contenidos de |l a personalidad est
haci a | a profesi édnutadesd evmail madiz@re, 6Proyecci o6n
capacidades intelectuales (Mongeotti, 1987, Presi

199 2; Cé6rdova y Mitjans Martinez, 1992; Eternod, 1

Los resultados obtenidos mostr ar on que | as situaciones probl ema
técnicas de exploracioéon de | a historia de vida vy
en conjunt o, l os instrumentos mads adecuados par e
niveles de <c¢reatividad de | a poblacidn estudiad:

mostrados por Hocevar e Bachelor (1989) y cuesti
como la forma principal para evaluar la creatividad.

Fue <constatado que altos niveles de motivaci o6n
capaci dades intel ectual es, flexibilidad, proyecci

adecuaci 6n de | a aut o val ori zaci 6as caraatewvbsgahb



resultados confirmaron los hallazgos de los autores que han enfatizado la importancia de algunos
de esos aspectos para la creatividad como Alencar ( 1995) , Amabile ( 1983) ,Gardner ( 1993)
Gurova ( 1991), Mackinnon (1970) , de la Torre & Fresneda (1991), Sternberg & Lubart ( 1995) y
Weschler ( 1993), entre otros.

2 Trabajos realizados con una perspectiva transcu
ElI objetivo principal de esta direccion de trabaj
demujer es consideradas <creativas en el ambito profe
de sus reali zaciones creativas en l a constituci

seleccionadas 101 mujeres académicasioérmoosedefihde
dos contextossocio-c ul t ur al es di ferentes: México ( 41) vy Cu
Utilizando cuestionari os y entrevistas abiertas
categorias dominantes fue encontrado pos taoleno gr a
relaci én a |l as principales motivaciones subyacent
vivenciados y a |l os estilos de enfrentamiento a
creativa por el hecho de ser mujeres. La diferencia esencial encontrada entre los dos grupos fue

gue en las mujeres cubanas estudiadas, las motivaciones profesionales constituyen las

motivaciones esenciales subyacentes al proceso creativo, mientras que en el grupo de mujeres

mexi canas apareciceamnnf uearngba ,énmoti vaci ones economi

diferencias observadas reflejan, esencialmente, diferencias en valores sociales dominantes

derivados de las diferencias socio-e coné mi cas de | os dos paises en | ¢
nuestos estudios. ( Mitjans Martinez, 1994)

3 Trabajos dirigidos a avanzar en | a comprensi én
creatividad.

Est a, es |la que consideramos ser | a mas i mportan

claramente en lo que otros autores denominan de estudio de las personalidades creativas. Al

abordar este tema no nos interesaba describir I
caracteristicas de personalidad a | os sujeteos mu
trabajada por diversos autores. A partir de |l a ¢
especial mente, i ntentar pasar a niveles mas expl:i
el papel de | a personalidad emtami énhaci ¢émeaeigud
Martinez, 1990, 1991) .

Partimos de concebir | a personalidad como organi

principales contenidos y operaciones psicol o6gi cas:s
autoregulador as del sujeto ( Gonzalez vy Mitj ans 1989:
concepci 6n de personalidad |, esencial mente psico

domi nant e en muchos de | os trabajos en esta A&r



producci 6n cientifica en este campo nos indicaba |
la personalidad creativa desde otra perspectiva, una perspectiva que de hecho privilegia la
complejidad y la singularidad de la personalidad.

Lossujetosdeest a | inea de investigaci én fueron, inicial

altamente creativos por su produccion y desempeh

ingenieros, cientificos, actores j ugtdizdmos els d e
método estudio de casos y en | o esencial, el conj
personalidad fundamentado e ilustrado en el librode mico-a ut orai aPer sonal i dad: su
y desarroflo.(1989).L a ut i |l i zaci 6jne depiusnt eannd rbdya co y met odo
Gonzéal ez Rey 1997, 2000) para tratar el probl er
necesidades del propio problema de investigaci on
concepciones eem6tbgasaygy gpnetales de | as que part

Los resultados obtenidos mostraron que :

A) Es posible hacer una distincioéon entre |l a per
recur sos psicol 6gi cos gue participan suetoya regu
subconjunto mads especifico de recursos que posibi
comportamiento creativo no participan todos los elementos que integran la personalidad. Al
parecer l a expresion creatliavapadretli cs pjactidne gslep ani
recursos psicologicos que se configuran de f or m:
creativamente en funcion de su acci én en context

i nformaci 6n obt eni dde caeon eladoramos & sconoegto alsconf i gur aci

creativapar a referirnos a |l a integracioéon dinamica de
en |l a expresioén creativa del sujeto o sea al su
posibilitansuex pr esi 6 n creati va. Creemos que |l a distinci
configuracioén creativa contribuye a |l a comprensi 6
personalidad Unico que caractericénaobbeniddi mosdu

afirmar qgque nuestros sujetos creativos tenian per
gue | a compleja organizacién de recursos psicol g
|l a pobl aci 6n est uentedidranciada. f or ma al t am

B) EI analisis de | a informacidén evidenci é el car
de recursos psicol 6gicos que intervienen en | a e
las configuraciones creativas. En los sujetos estudiados no observamos dos configuraciones
creativas idénticas | o que apunta al caracter dif
en la base de la creatividad. La complejidad de la subjetividad humana y de los diversos
elementosquepar ti ci pan en su desarroll o se expresa tam
subjetiva de | os sujetos concretos. Al parecer

niveles de creatividad se configuran en sistemas altamente singularizados y complejos.



C) A pesar del car acter anico de | as configura
identificamos algunos el ementos, gue a pesar de

como siendo comunes a todas ellas, lo que apunta a la existencia de algunas regularidades dentro

de | as formas altamente singulares en que se conf
base de la creatividad. Ellos fueron:

-Alto grado de desarroll o de | a moti vacddandemciahaci a
orientadora de la personalidad .

-Clara orientacién de futuro en |l a esfera profesic
-Fuerza de | a individualidad . La auto valoriza
dinamico de |l a expresion creativa
-Orientaci 6n muyaaicémva a | a super
-Orientaci 6n conciente a |l a creacion. ( Mitjans M:
Al gunos de estos el ementos, como | a motivaci on

evidenciados y estudiados desde otras perspectivas y conceptualizaciones por diversos autores lo

gue permite reafirmar su importancia para la creatividad. Sin embargo, lejos de constatar y

anali zar la influencia de uno u otro el emento en
principal en esta area de tr ad dejcada ens deielos ennst a r CoO
integraci 6n con otros en el complejo y singular s
Actual mente, dando continuidad a esta direccioén d

con estudiantes y profesionales identificados como creativos en Brasil para intentar avanzar en la
comprensi én de |l a constitucidn subjetiva de |l a cr
teoria de la subjetividad. En esta direccidn d

compr enela éreatividad en el proceso de aprendizaje, especialmente en estudiantes de

ensefifanza superior, en |l as cuales | a categoria se
Gui mar aes, 1994; Mitjans Martinez |, 2006 ; Amar al
Tomando como refer ent e esa teoria y | os resul tados de

desarrollado , conceptualizamos la creatividad como wun proceso complejo de la subjetividad
humana en su simultanea condicion de subjetivida
produc ci 6n de "algo" que es considerado al mismo ]
campo de [/ a ablcipansuyumabaoy 2004)

Considerar la creatividad como un proceso complejo de la subjetividad humana , implica
reconocer S U Cc aac@sivo, eantradictomogeuriclaso imprevisible, lo que entra en
contradicci 6n con creencias todavia arraigadas <co
de los individuos creativos o de que existen barreras a la creatividad de bastante universalidad. Es

i mportante destacar gue en algunas estudios y te
conceptos que tambi én apuntan a | a complejidad de
la complejidad como por ejemplo el concepto de creatividad par ado6j i ca (De |l a Tor |

propio concepto de complejidad para describir a la personalidad creadora (Csikszentmihalyi, 1996)



l o que <constituye una &evidencia de que el car ac
reconocido.

La c¢ onc e p cieatividaddcemoluraproceso de la subjetividad, cuyas ideas iniciales fueron
desarrolladas en el libro Cr eat /i vi dad, Per s o(nMilt/ijdéards yMaE& eboipeaeczi 0,n
con dos tendencias que han sido muy fuertes en el campo de la creatividad: laconsid er aci 6 n de
creatividad como un proceso inherente a |l a natur

individual y lo social en la creatividad.

El enfoqueuhitstraticdel cual |l a concepci 6n de sub]
represent o, en el siglo pasado, una ruptura con
como al go genérico, inherente a una néetiwrtadllra zca .h

implica que la creatividad no puede ser vista como una potencial i dad psicol 6gi ca

i nnat a, idea implicita en muchas concepciones soO
constituye a partir de las condiciones culturales, socio- hi st ér i cas, de vida er
concreta.

La creati vi da delsugto quieraprofiucennovedady valor a partir de configuraciones
subjetivas constituidas en su historia de vida vy
gue esta inmerso tal como son percibidas,quge sign
caracteriza el espacio social en que el sujeto ac
representa el conjunto de valores, creencias y relaciones que le otorgan valor a lo producido y
simultaneamente en su conadciicoi 6msidceo | dgn <toi teuni rr eell

configuraciones subjetivas que participan de la creatividad son constituidas.

A partir de | a peceltoral gedacstubjetividad,ipodentos afiimaraue lo social en la
creatividad se expernes@ao sc odiiomemisniiomoe s . En una di
configurada por |l as nor mas, l os cé6digos morales

emocionales que dominan los escenarios sociales en que el sujeto se expresa, etc. Y en una
di mensi 6onn ad el aicnit er subjetiva, en |l a que | os asp
singularizados a ©partir de | os =espacios psicol 6c¢

espacios que tendrd&dn un car acter procesahnh. configu

La dimensi 6n mas general, macro social, participeé
sujeto y de valorizacién de su producci o6n, dest a
relacionados con | da puhaoddicmemsni cr emacva soci al t
espacio de constitucién de | os aspectos de | a sut

ya gue constituye el espacio donde lo relacional se produce.

Cuando nos referi mos a | as caracteristicas de
creatividad, estamos considerando varios aspectos
configuraciones  de recursos  subjetivos que  constituyen las  configuraciones

creativas 2 diferenciadas de los sujetos y la forma en que el sujeto ejerce sus funciones como la

tomada de decisiones,laconstr ucci 6 n de representaciones de | a r


http://www.psicolatina.org/13/subjetividad.html#sdfootnote2sym
http://www.psicolatina.org/13/subjetividad.html#sdfootnote3sym

La di mensi 6n relacional de | o soci al es esenci al

por medio de | a relacidén con | os otros que se va
expresion de sujeto y de personalidad) vy, como p
i mportancia de | a dimensidén relacional en | a crea

actlua en cont ext otwos, dires queeparicipané nd ec odni ver sas f or mas

creativa y que estan también presentes en el sent

SUBJETIVIDAD, COMPLEJIDAD Y CREATIVIDAD: IMPLICACIONES EDUCATIVAS.

Una <concepci o6n de <creati vi diede necesaiiameiteaimpticaconep r e s er
para | a comprensi on y el di sefio de procesos int
creatividad. Esas derivaciones, en términos de ac
esenciales por las cuales comprensiones de los procesos educativos con foco en su complejidad

resultan relevantes.

Desde nuestro punto de vista, dos son |l as implice

un lado, la necesidad de estrategias complejas que integren: a) el desarrollo en el sujeto de

configuraciones creativas; b ) un espacio de prod
creatividad y c¢) el desarroll o de el ementos de | a
la creatividad. P errdifecemciadn e birgulas de las kstrategias aitdizadas, a

partir de la singularidad de los sujetos y de los contextos en que la creatividad se expresa. Esto

al ti mo es extraordinariamente i mportante debi do
desarrollo de la subjetividad no depende directamente de las acciones intencionales de los otros (
profesores, padres o adultos en general , por ejemplo) sino de la compleja red de configuraciones

de sentido que el sujeto moviliza ante ellas.

Estos "principios" a tener en cuenta cuando se trata de promover la creatividad no son los que

nortean muchas de las estrategias utilizadas para su desarrollo, las cuales tienen uncar act er
parcial, estandarizado, simplificado e instrumental ( Mi t | ans Martinez, 1995, 20
La necesidad de estrategias sistémicas en contrap
abordar el problema se justifica por la propia complejidad constitutiva de la creatividad siendo el

contexto escolar un lugar privilegiado para el desarrollo de las mismas, y muy especialmente

cuando se trata de desarrollar la creatividad en el proceso de aprendizaje. El profesor puede

contribuir decisivamente al desarrollo de la creatividad si es capaz de delinear estrategias
sistémicas per sonalyanz a diesarollag ere loscaumnos icdnfiguraciones
subjetivas que participen de | a regulacidén de | a
subjetividad social del aula sea estimuladora de la creatividad enf unci 6 n de | as ne:
diferenciadas de los alumnos.

Como hemos visto a partir del ejemplo de | a creat
contribuye a avanzar en | a construccién de repres

y situaciones important eiszapgaeaer,a elnas edidainczaeiofésar;e | aapcri ¢



formaci én de profesores y otros y consecuent eme
educativas potencial mente ma s efectivas. As i el

comprender los procesos educativosdenuevas y mas complejas for mas.
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2 Los conceptos de dominio y de campo de Csikszentmihalyi (1996) , por ejemplo, constituyen una
expresion de esa di mensi 6n

2l ntroduci mos el concepto de configuracién creati.i
conjunto de recursos de | a personal isdugjdetiomp(l i Miatd
Martinez, 1995)

Di ferencas Comportamentais de Geén-Bstrisadeem Espa
Camilla Volpato Broering
UFSC Universidade Federal de Santa Catarina (Brasil)

Resumo

A presente pesquisa investigou se existem diferen
na situacao da brincadeira, d e tedtrutuwadod @ategerigop ®; 0 S e !
comportamentos obtidos nos di fer entdos mesmmP @S 0 S , €
espacos distsatoemoUmétodoua observacdo realizada
|l ivre para | evantamento de dados iniciais; obseryv

freguentesseOb$ecvobancgas, ehibas,okeeuma escol pagiculdraGnfamil.
Percebeu-s e gue as di ferencgas confirmam o gue a I
comportamentos, visto que 0s meninos apresentam mais comportamentos de discutir, chamar a
atencao, agredir, b rldran @ ambiente,0enbirray enquantopgoe as menipas
apresentam comportamentos de cuidar, organizar, e serem assertivas. O comportamento de imitar

€ mais comum para O0S meninos, O QqQue sugere uma
deveria ser c mosmasculiaoe $emigidon e

Palavas-chave:Di f er encgas comportamentai s ;-esetsrpuatcuorsad®s t rgu

brincadeira.
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Abstract

This research investigated if there are behaviors differences between boys and girls in the situation
of joke, in structured spaces and no-structured spaces, made categories about the behaviors in
different spaces, and investigated the same. It was utilized the observation in two stages: free
observation for survey and observation of frequency of behaviors. It was observed 11 children, 05
boys and 06 girls, of the child school. It was noted the differences are confirmed by the literature,
since the boys present behaviors about to discuss, to get attention, to attack, to play with body, to
explore the environment, and stubbornness; and the girls present behaviors about to take care, to
organize and to be assertive. The behavior of to imitation is more common in the boys, and that
suggest a new research, because it would be common in both genders.

Key-words: Behaviors differences; structured spaces and no-structured spaces; gender; joke.

Resumén

Esteestudo investigado si hay di ferencias entre | os
situaci 6n de broma, en espacios estruatemgaddasy s
|l os comportamientos en |l os distintos espacios, y
en dos etapas: |l a observaci on |ibre de encuesta vy
Se observo 11 nifAos, 0Oosvali domess deg 06 eristae)] a. S

diferencias son confirmadas por la literatura, ya que los muchachos presentes para discutir acerca

de |l os comportamientos, para recibir atenci dn, a
medio ambiente, y | a terquedad, y el actual comportamien
para organi zar y ser asertivos. E I comportamient
varones, Yy Qque sugieren una nueva investigaci 6n,

Palabras clave: Comportamientos diferencias; espacios estructurados y no estructurados

espaci os; géner o; br oma.

I ntroducgédo:

O presente artigo se refere a realizacdo de wuma p
com o intuito de verificar as dferen¢cas comportamentais existentes
dentro dos espaco®strewsada ut urado e nao

A escola apresenta como alternativa de trabal ho,

cant os, gue propi ci a-de-coata, inhft ee maci@@ando oa fawt onomi ¢
guanto as possibilidades de escol ha e afetando, d
de fazer. Tendo visto que as <criancgcas nem sempre
fora da sala-de-aula, surguumi nt er esse da escol a, em saber s e
estrutur aedsot raut m@a @ad o, acarreta diferencgas nas bri

meninos e meninas, abordando deste modo, a questa



Revisdo de literatura:

Weinstein & David ( 1987) ponderam que a organizac¢cadao da sal
usuarios determinando em parte o modo como prof
comportam, por i sso, um planejamento cuidadoso d

bommanej o do ensino em sala de aul a, pois dependen

materiais, objetos e méveis podem (ou nao) influe
Assi m, se 0 espaco for pl anejado e organizado e
propiciar a brincadeira, autonomia e interacgcdes,
ampliacdo e construgcédo de conhecimentos. Ao contr
aspectos A organizacdao do e spa ttoodo cketre Hoaprodesso ena |, pr

permitir que as <c¢riangas brinquem com diferentes
presen¢a do adulto. Estruturando o espac¢co, este f
para brincar, a0 mesmo tempo em que as r egras Vvao se estabelecendo

constituindo.

Numa escola infantil, a sala €é o | ocal das ati vi
educadora. Conforme Oliveira et al. (1992), o arr
cont ato e interacdbes sociais pode ser feito pela ¢
di visodorias baixas. A educadora pode propor as at.
criancas, gerando um tempo de esper aal gaumaseijca, a
favorece a interacadao entre as demais criancas.

A sala organizada desta maneira permite tanto brincadeiras movimentadas, como descer, subir,

sal tar, como t ambém, brincadeiras de l i nguagem.

descent rali ze a figura da educador a, que passa a e
criancas em atividades e brincadeiras, sem depend
di sponivel -aseaeatabeldrer enmm oprdato individual maisefetvocom al guma cr i

ou grupo de <criangas qQque O procure ou perceba p
Ferreira, 1988).

Sendo assi m, uma maneira de trabal haonasorcuessripga ¢ 0 €
delimitacbes do @spagsoponsdamalsricmdar desempenhan

as ajudem a compreender mel hor as Ssituagebdes cot

i maginari o. Os cantos sao utilizados par a di f el
mobilidade e iniciativadas cr i angas, promovem a realizacgcao das
organi zada, possibilitando a exploracdo e a desco
Um aspeto interessante no que tange a brincadeira
VAri os estudos t ém naspnefesrembrircalerasge fipemheenrid i s , papéi s
muita acao, e em contrapartida, as meni nas pref

domésticas, como brincadeiras de casi nha, anivers



ha um poadgeernotseo da reali dade que estéa presente: a

meninos brincam de temas masculinos e meninas de temas considerados femininos.

De acordo com a questdao do género, a sociedade te
Desde cedo, sdo impostos determinados valores, t a
gue cada um pode ou nado fazer. Estes valowWes den
conta, a crianca espelha e reconstr 6sdasociedadeaer s o

gue pertence, sendo, para tanto, incontestavel a

sejam sob a forma de definicdo de papéis, valores
Participantes:

A amostra foi 1c s taintcumisda 0dbe dlo sexo masculino e
Jardim de Infé&d&ncia de uma escola particular, com

11 meses.

Mét odos:

Realizou-s e i nicial mente uma observacadao |ivre para |e
ocorriam, a fim de dirigir as prdéximas observacoade
freqiuentes, no sexo feminino e no <E£axtxt@omaosulpiamrd,

novament e foram observados nosestsphagoadoest Ou tpuer
observacdao foli di vpdi dodesn dqasual 5o msombt os, para
periodos para cada tipo de e qgadpoem cddssulpenrpioad aa meea
obser vacaoseen eontaaas dategorias. Os dados foram contabilizados em uma tabela

(Tabela 1), registrando ent do, o tipo de <compor

(nNnumero de compor t amaenogoath paratmanmaso par a me

Di scusséao:

De acordo com os dados coletados, verifica-s e que 0o comportamento de agr
em meninos do gque em meninas, em ambos o0s espac¢os
emitidos por me n i nRestmiturada e B8sno agiroturadod Bara as meninas, a
preval énci a f eestrutwraelo parh 03mo estnufu@ado. Denota-se que a estrutura do
ambiente pode ser propicia a emissdo de comportan
dispostos (materia i s , objetos e méveis) gue influenciam
criancgas.

Nesta pesquisa, evidencia-s € que no edsrptaagdoas ménmas pouco discutem sobre
suas i déi as, sendo que nenhuma delas o degcugopaoyu
facilitando a expressédao del as, tendo em vista a

neste espacgo. Quanto ao sexo masculino, a-ocorr



estruturado para 14 no estruturado. Nota-s e que ambos O S p reosppiacci 00ss  spaaor

di scussdao, no que tange ao sexo0 masculino.

Como forma de defender as idéias, 0S meninos chal
meninas, no sentido de atrair a atenedtorutumr adnd ols
comportamentos enquanto que no estruturado 09. Para as
estruturado para 02 no estruturado. Contudo, as n

sexo feminino obteve 05 comport amsrudradcs e G@sn@er t i v
estruturado. J&4 o0os meninos, apresent astratmadd®e03c o mp o
no estruturado.

O comportamento de cuidar do outro €é uma <caract el
as meninas o0co resteitomad0 11 nwestud wr ado . J4 0s meninos
comportamento em cada espaco, e me s mo assi m, e
comportamentos agressivos, como forma de compensar algo errado que fizeram.

A pesguisa aponta que nNo espaco sespgarud ugado aha
reproduza os valores morais que aprende nos diversos sistemas da sociedade. Verificou-se que a
predominadncia de comportamentos de organizacao p.
€ S p ac¢ o sestrutudado e estruturado. Para 0s menino s ocorre a propor ¢
comportamento para 01. Verificou-s e gue t al fato nao suger e gu
desorgani zados, e sim, gue el es sao mais depende
tarefas, confirmando a necessidade masculina de chamaraat enc¢ a o .

Os comportamentos de criar masculino e feminin
ambientai s, aparecem guase gque, na mesma PpPropor ¢é
05 femininos).-edbDr etspragdgdo Nn@d® meninosenéda apgesén:
em relacdo ao espaco anterior, totalizando 02 <co
comportament o de ceastrummdono espac¢co néao

Em relacd8o ao comportame@tqueeai mmi angadpeecdrnst a

escolares. Evidencia-se que 0s meninos apresentam 17 comportamentos de imitar nos dois

espacgcos. Ja as meni na sestatprade s @ moé estnuturadd. Salienta+séique
neste estudo, 0S meninos apresentam mai s oficampor:t
evidente na |iteratur a, visto que, a imitacadao na

Conclusao:

Enfatiza-s e qu e, da mesma forma que o0s comportamento
género,safiguma exi stem diferencas t ambém, no que
comportamentos apresentam diferencas em derc@®ar énc
di ferem muito em relacd8o ao género. Comportament
assertivo e trabalhar em equipe ndo diferem muit

estruturado, por ém, em virtude da esdirfuemnnemgad.o ML



comportamentos esperados em relacdo ao sex0 mascu
e o discutir. Contudo, socialmente, espera-se que meninos sejam mais independentes que

meni nas, 0O que nao f oi per ce tojvisto que © segonfidmineanfoie e s c
mais assertivo e menos dependente do que 0 sexo oposto.

Em relacdo as merei nasse oweespacouestruturado é m;
organizar, devido a propria estruturapaimb.i ehdlalexq
ocorra por causa dos fatores culturais que del ega

Embor a a amostra t enha sido pequena, no ger al ,
comportamentai s de géner o, nasersvadias; 6 ess des pad
estruturado e estruturado. Salienta-s e a necessidade de i nvestigar
comportamentos de imitar, visto que foi detectad

confirmada pela literatura.

z
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Tabelal: Tabela de freqiuéncia de comportamentos de cr

estruturado e n a-estruturado

E s p a ¢ cestrutéirado Espaco estrut u|Total
Comportamentos

Masculino Feminino Masculino Feminino
Imitar o outro 17 04 17 07 45
Cuidar do outro 01 02 01 11 15
Discutir 14 - 14 08 36
Organizar 01 02 01 11 15
Ser assertivo 02 05 03 09 19




Chamar all7 03 09 02 31
atencao

02 - 04 05 11
Criar

19 01 28 03 51
Agredir

03 - - - 03
Brincar com o
corpo

12 - 05 - 17
Explorar o]
ambiente

02 05 20 13 40
Trabalhar em
equipe 05 - 07 - 12
Comportamento
de birra
TOTAL 95 22 109 69 295

Discierno Luego EXxisto
Sergio Trujillo Garcia
Pontificia Universidad Javeriana (Colombia)

Abstract

This theoretical article pick-up some questions about the psychology epistemological status, in
particular related with polarities between subjectivity -objectivity and about comprehension -
explanation, in order to lead an option about complexity paradigm due to the fact that it is proposed
integration among semiotic and hermeneutic as a priority work for psychology.

Palabras Clave: Discernment () Subjectivity (SC 50450 ) Hermeneutics ( SX 22805 )



Resumen
Este articulo tedérico recoge algunas inqguietude:

psicol ogi a, epespedtoide polarmladeseombd sujetualidad objetividad y comprender

explicar, para desembocar en una opcio6n por el p
integraci 6n entre | a semio6tica y | a hegfimanéuti ca
Pal abras Clave: Di scernimiento ( ) Sujetwualidad (

1. Objetividad y sujetualidad.
Por supuesto, es imposible ser completamente
vale | a pena es en ciert.

Vladimir Nabokov

En | a practica recurrimos a | os esquemas form
objetividad. Cuando se trata con el hombre concreto, todo intento de objetividad debe pasar por la
comprensi 6n real de surisaabj et

Javier Garrido

Desde cuando Descartes, heredero de | os grandes f
corresponderia por derecho propio el estudio del
cuerpo, se establece en Occidente un paradigma que atraviesa toda nuestra vida, que impregna

todas nuestras comprensiones y que determina taci

Al leer como texto nuestra cultura occidental -t ej i do cuya wurdi mbre de p
imaginarios y objetos, nos per mite entrever | a,s ter
particularmente a partir de la Modernidad, es posible identificar el privilegio que se ha venido

dando a | a objetividad como caracteriesrndaderpoos ,e)
tanto son l a expresién de |l a busgqueda del fiel

conocimiento es subjetivo, o mejor, sujetual, pues el conocimiento es algo que ocurre en los

sujetos.

Simultaneament e, mi ent r aes esfuereos & garardizard la etandida n g e nt
objetividad, se descuida el otro polo que hace j
constitucion de conocimientos: se descuida al S L
desconocimiento del papeldelsuj et o en | a construcci én de | o0s c

sistematica, como se vera en breve.



Tratd&ndose de un fené@menmo Thamadi Kmtni d @ sefial ar a

| as Revol uci onesl aCiseunptrief maccaisabjetives respecto de losisubjetivos,

resulta especialmente imperceptible para quienes hacemos parte de la cultura occidental. Hemos

sido criados con |l a | eche de Lyse sioshamuaidoidésde ent r
pequefinos en | a escisidén entre | o objetivo y | o s
conocimiento o formas de la experiencia de los seres humanos en el mundo magia, mito, arte,

rel i @i I6oasconkideemados mucho menos importantes; cuando no errores u obsolescencias
superadas con creces por el prestigioso conoci mie
hay abismales distancias entre la anhelada simplicidad y la temible complejidad que guarda en su

seno remembranzas del caos originario, de | a conf
de nuestra génesis (Trujillo, 2002, 2005)

El esfuerzo por ser objetivos es de tal magnitud, que sus repercusiones tienen un tremendo
impacto en |l a misma constitucion de quienes <cons
sufriendo de una deformaci 6n macrocefalica que
constitutivas, en especial nuestros afectos, en aras del valor que otorgamos al crecimiento
desmedi do de nuestra dimensi én racional, l a cual

|l as principales bases de |l a antropologia occident

No es posible pretender ser objetivo séperda@mer i fic
el corte, c-mamelsd esd @idois6mpor | a presi on que ejerce
guienes hacemos parte de la cultura occidental -, precisamente la integralidad del ser sujeto, la

sujetualidad. No es posible aproximarsealai | usi 6 n de | a objetividad, si

de nuestra humana sujetualidad.

E/ peso de esta tradicion de siglos, nos ha
magnificada universalizante y objetivizante que desecha lo emocional por

considerar | o obstdcul o para el pensar correcto y p«
delcuerno que no es mas queéentnr acdesloai ooncepci on
emociones son tenidas como elementos irracionales que particularizan y subjetivizan

el pensar, que hadeser si se qui ere ser uonivasallyhdcgsaio v er dad
como lo es la realidad, (...) y el hacer, que para ser correcto depende del conocimiento

de [ a verdad, defi nida como adecuaci on a una
2002, Pdag. 19)

Absol uti zar en forma reduccionista | os conoci mien
cientifico, el pensamiento hi potético deducti vo,

subvalorando los sentimientos y menospreciando las acciones singul ar e s, supone i m
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explicitamente, asumir primero, antes de entrar
postura ontol édgica objetivista, que obliga a admi
una UuUnica realida&kreM2t0OWOrlanarug977, o 2008)

Volver al sujeto, es decir, redireccionar la historia, supone por tanto admitir su integralidad

bi opsicosoci al Yy, reconocer que su dimensi on psic
ademas de cogni ciboinéens . .abSuiprosnee at alma posi bilidad de
no solamente son cientificos y que dentro de | a
ciencias natural es, y ademas que todas ellas pue:
también emancipatorios, y no so6lo a partir del prest

control (Vasco 1990)

S6/ o podremos pretender comprender aquell o de
parte, aquello con lo cual somos capaces de integrarnos, aquello que somos capaces

de penetrar en profundi dad, de ahi que, entonc
un mundo del que, para estudiarl o, nos hemos s
mundo sobre e/ cual sol o podremosopapdramosu/ ar ¢ 01N

compremMaerrnf.red Max Neef, (sin datos bibliografi

Aceptar |l a complejidad, l os multiversos, l os di st
1990) con que pueden ejercerse las disciplinas, reconocer la riqueza y profundidad de las
vivenci as, mads all a4 de |l as experiencias y mucho n

actitud humil de, holi st a, gestaltica. Parte de un

Pero si nos retraemos del mundo de quedas obj et c
absorbida por el os, entonces junto con el espe
Junto con los sonidos podemos encontrarnos a nosotros mismos conscientes de

nuestro propio ofir. ( ) Y con todo, mas all a
experimenta, en cuanto inteligente y razonable en sus juicios, en cuanto libre y

responsabl e en sus decisiones; esta el sujet
podemos aprender a decir con Agustin, amor
enamorado es el campo gravit aci/ onal en el que soy [/ evado t

Lonergan, 1998, extracto de Método . Pag. 3)

Volver al sujeto es asumirlo en la totalidad de sus dimensiones y al interior de cada una de ellas,
asi como en el i nt er j ueuepa desus diversas dimerisionesa Voiver ald vy |

sujeto exige de una hermenéutica compleja.



La vwuelta al sujeto es, pues, una vuel ta pol i
un discurso y wuha prdactica que no quwantten atrar

de nuestra época. (Fol lari, 1995)

Volver al sujeto es reconocer que las personas podemos ser centro de iniciativas, que podemos
tener y desarroll ar un proyecto histoérico concr
integrados alrededor de afectos perdurables y significativos. En fin, que podemos discernir
nuestros afectos, pensar nuestras posibilidades, decidir nuestros actos y obrar coherentemente

con nuestros valores.

2. Ma&s alla del oliscar se encuentra el barruntar
La dial gt hctarpxketar es, en altimas, |l a tar e
Es i mposible, por | o mismo, encontrar sentidos f

Fernando Vasquez Rc

A |l a psicologia | e ha corretspandi doi plmarmsa,quas uamir

di ndmi ca di al écti ca gue s e generan en gui en co

explicaciones y el alcanzar comprensiones. Por el
excelencia, unacaiycapllanaezsemeromenéuti ca.

Ubicada entre |l as <ciencias naturales vy | as <cienc
incdémodo pero privilegiado lugar, de quien pued:e

naturales, cuando busca relaciones causa-efecto, es decir relaciones explicativas. Cuando
pretende control ar y predecir variabl es, cuando
deconstruye 'y realiza analisis semi 6ti cos gue p

(Barrera, 2001)

Perot ambi én puede | a psicologia alinearse, por otra
comprender |l os fendémenos complejos, cuando indaga
0 cuando pretende desentrafiar | acsl aast ayd ud eass a tdéen dloal

liberar a los cautivos. (Vasco 1996, Barrera 2001).

Si, por vocaci O6n, a |l a psicologia | e corresponde
hermenéutico y emancipatorio. Estas isl@esujettaidade as de
Parece entonces ser gue | a Semidética, en su af an

ciencias naturales cuando buscan explicaciones, t



(...) |l a Semioti ca s epoiemp maghel@adecanstsictivo Bn s ma y [

donde explota el codigo, se pulveriza el sujet
de posi bl es nuevos modelos, (...) . (Citada en
Mi entras tanto | a Hermenéut i ca, resttuye a sujet@ gueapeli ci o
primordial en |l a construccién del sentido, record
conocimiento, incluso en aquellos |l amados obj et
(...) |l a HeromehbBiuecamantrevssaper spectiva de an

recuperando al sujeto, al sistema y al mundo como elementos interactuantes y

di nami cos, en un proyecto de significaci on. (.

La psicol ogia av aauRicoeuro(1986, 1988)gpara tas cieftias, al ritmo de la

escucha y |l a sospecha. En | a practica de |l a conf
describe, relaciona. En | a practica de | a se@espech
sentido, |l a direcci 6n oculta mas alla de | o evid
En | a préadctica de |l a confianza busca | a verdad,

posibles verdades. En el ejercicio de la confianza cree, acepta, acata. En el ejercicio de la
sospecha, duda, inquiere, indaga, busca pesquisas, sigue vestigios. En el ejercicio de la escucha
confiada percibe los perfumes y los aromas agradables que nos hablan de la mejor faceta de
guien los emana. En el ejerciciodela s ospecha, desconfia y barrunt a
hay mucho mas que olores agradabl es. Supone ento

mundo escondido aun para Qquien se muestra como r e

Da un salto que produde wéritdieghd eq i d o paastae nd e , q
all 4 de | o explicito, guien gquiere hacer manifi e:
con el describir y quiere |Ilegar al explicar y qu
fin, a |la comprensi 6n. Vértigo aun mayor experiment
accioéon |liberador a.

Vol vamos un poco mas sobre |l as imbricaciones &ent

interpretaci éd6n son necesatrei aesn yp ssiec oil nopgliiac,a nt amu tou ¢

resalta que son necesarias y complementarias entr

(...) [l a lectura de wun texto supone un movi m
entre laex pl I en@a if @i 0 g i c a truttaah del lassrélaciones snternas de/l

texto) y lai nt er prsetmEqitdca (exposicion de [ os senti



deldiscursog ue caracteriza al texto en su relacion

comunicaci on historica) . (Ricoeur 1976)

Ubicada como discurso cientifico que tiene por ob
l o biodético preantroépico y | o biotico antroéopico (
ciencias sugerida en sus di alodgdasappr |l al pProbks
met odol ogi as explicativas y met odol ogias comprer
riguroso de sus tareas, |l a psicologia se mueve e
estructural-funcionalistas y los modelosdial é ct i cos de |l o psicol 6gico

Cambi ar de model os exige para quien estudi a, no
mirada, sino también asumir l a complejizaci 6n, I

cambio conlleva. De maneraanal 6gi c a:

Con | a Hermenéutica damos un salto del si st ema
referencias internas a |l as referencias externas,
nuevas combinaciones; con Ilao Heesrtndetniécuot i yc ac eprarsaadmmo
abierto de |l os signhos. (Vasquez, 2001, Aludiendo
A simple vista pareceria que para | a psicologia ¢
guedar descrit oceednentaess Icionnreoasunprperoceso | 6gi co, p
paradigma de |l a explicacion al de |l a comprensi dn
resulta natural. No es ésta sino una primera im

rigores que supone. No es sino la parte del iceberg por encima de la superficie, como dijera

Sigmund Freud para referirse a las dimensiones Vi
Baste para sefnal ar |l a delicada | abormey | ha pboradac
como dial écti ca, su semejanza con el famoso cuac

1669ya /eccion de anat ogqmieandéehmbBoectcadi zo06ulkp .l ar osc
el manejo de los efectos de la luz. Voy atrazar una anal ogia entre este ¢
titul arse La |l eccioén de psicologia segln Ferna
mi s mo . (Vasquez 2001, Pag. 117) .

En paralel o, el cuadro de Rembrandt, es o@gi gprec
Al guien desprevenido puede afirmar que, en efecto
incluso se inicio el proceso de di sec ewhkaasde | br
alumnos | a morfol ogia de aeqgsupeul élso dgeu ea bvrai re nlcao ng ir el

velos de tendones y de muscul os.



Il ni ciemos con nuestra analogia: tambi én en la p
mor fologia y a | a fisiologia de | a dimension bio

como unidades biopsicosociales, los seres humanos no podemos desprendernos de nuestra

naturaleza bioldbégica para pretender explicarnos.
psicologia miradas parciales al c¢ o mfuncionamientoelelt o ob
Ssi st ema nervioso. Pero S i nos guedamos en e s
neurofisiolddgicas, e incluso psicofisioloégicas o

gue desconoce las otras dimensiones constitutivas del ser humano, sus interacciones y la

totalidad integral que somos.

Que Aris Klindt hubiera sido juzgado y sentenci ac
sus despojos mortales ocho extrafos, vestidos cor
Quelospersonajes se distribuyan en forma de piramide.
luz de |l a mirada del pintor. Todo ello y mucho ma
histérico en que acontece esta | ecchurdamo. e sianat o
solamente interpreto las costumbres y los roles, las creencias y las relaciones sociales, los modos

de producci 6n, de comercio y consumo, |l a estétic:i
del siglo XVII, t a mioi sécio-requccierdsmo, gua me impde accedee a la

integralidad humana.

Es hermoso encontrar en |l a | ectura del cuadro d
Rodriguez, como él encuentra en |l a atmosfera del
diferen t e , que va mas all 4 de | o evidente, que Vva, di
pesar de sus conocimientos, el profesor Tulp cuyo gesto precede ala palabra t ambi én, conm
sus discipulos y como Aris, sagqarddontquae dary | anar

vida. Con una realidad ineludible que cuestiona el sentido de todo lo que hacemos. Con un

acontecimiento que, en su complejidad y con todas sus implicaciones, es inexplicable, y por ello

mismo, que exige ser interpretado par a poder comprender se. Al L i, e
bi ol 6gico y como hecho social, se encuentra | a vi
|l e confiere sentido también a |l a muerte. Y all i,
psi col ogia que, mas allada de | a semio6tica, puede

emancipatoria.

As i C omo E |l salto de | a vista a |l a mirada es un
al barruntar es un acto de la voluntad, de la volunt ad de senti do. De mo d o
semi 6tica, al definir sSus uni dades de analisis

cientifico y de paso organiza un sistema de idea



tambi én | aappicadl agua estatuto epistemol 6gico en

organi zan en sistemas, para saltar desde alli al
Digamosl o de otro modo: amidéetni ccanty dp et a@a@lad®gicar i p
espaci a | a |l a narraci on temporal, y podrian tambi é

conciencia <critica acerca de tales descripciones:c
integrar, dinamizar, confrontar, teorizar... para volver a empezar. Camino di f i ci | y tor
medi o del cual podemos |l egar a conocernos, al m

poder transformarnos.

Se trata entonces de |l egar a nuestra propia inte
por el do eeglblrircuo, transversal, de |l egar a nues
tercer o, a -alp ep soi c Dl eoigrivg n & wthiecoador . El reconocir

entonces iluminador.

3. Entre el escuchar y el daveageksgjdicar: | a her menéut
Sin embargo ningun texto ni ni nguan | ibro pu
alcance al 0t

Hans-Georg Gadamer.

Somos hoy esos hombres que no han concluido
comienzan a entenderloss i mbol os.

Paul Ricoeur

Her menéutica es el camino que recorre un sujeto e

Precisamente es el sujeto quien, para comprender el mensaje o la proclama, puede obedecer al

Espiritu que se manifiest aechandopuede ponerl o en du

Al fin y al cabo es el sujeto quien deviene, mi €
puede practicar su voluntad de escucha y seguimiento, o desmitificar y reducir las ilusiones

haciendo caso al rigor de su voluntad de sospecha.

El camino que recorre el sujeto inmerso en | a te
respuestas, es su vida misma. Por ell o cada uno d

el riesgo de su contrari o, bujemoa mi za hasta el vert



Sujeto es un ser humano integro, respecto del
c

reduccionismo cognoscitivo, atil filosoficament e,
actuo luego existo , ademéasi viaes odter aosr ddeinmebn soil odngel s
|l uego exi sto |, proclamé en uno de sus cuadros el
Heinz Gol I . Vol o ergo sum habia sentenciado Agu
Discierno l uego exxtiasmstqQue eaquia speropuesent a: con

pensamientos, mis actos, para elegir, para decidir y obrar en consecuencia. Discierno luego estoy
viviendo consciente y deliberadamente mi presente, a partir del pasado y de la prospectiva de

futuro. Solo pensar no constituye existencia, como tampoco solo sentir u obrar. (Trujillo 2008)

Ricoeur, aludiendo a Descartes y al debate que posteriormente introdujo Malebranche, indica
coémo | a apercepcién inmediata de quuneentinpentoyynonci a

un pensamiento (Trujillo 2008):

(...) esa captaci on [ nmediata es solamente un
luz y vision, no hay ni vision del Ego ni | uz
existo y que pienso,; sienfoqg ue estoy despiert o, tal es [ a ape

Pagi na 42)

Es precisamente ese flujo afectivo, ese sentir ba

en el devenir de su conciencia. A partir de la conciencia inmediata, volviendo sobre ella, puede

acceder a |l a conciencia de si y por la reflexidn,
meta-cognitivo, a interpretar cdédmo interpreta y a coc
El ndcl eo del s uj et onoa la cual sBe paefieedesariolal lalcantienciaeem sus o r

distintas dimensiones complejas. Hegel, como si hubiera querido responder a Nietzsche y a su

voluntad de poder formul 6 que es |l a concienci e
mismasecapta como identidad que permanece a través
torrente desordenado de nuestras percepciones. (
(...) la verdad de | o0os objetostemol a ¢c¢eratveésa dadl
i mpresiones sensibl es, es decir, en SsSu autoconci e
Desde alli, resulta menos parado6éjico que en | os t

autor, y, por tanto, se comprende porque tampoco deberia buscar se
subjetividad de su autor. Pero, quizéas no seria p

autor sin considerar los textos las obras - que ha producido a lo largo de su historia.



La lingUistici dadseers ddeelt eorbmientaoc ihbenr menéuti co -y de
, €n tanto la subjetividad es devenir. Para el sujeto que deviene, la libertad Ia infinitud - no es la

ausencia de determinaciones, sino la posibilidad de autodeterminarse, como dijera Hegel, en

medio de las determinaciones naturales y sociales. (Trujillo 2008)

Puede el sujeto escribir autodeterminado y puede
determina es libre, en tanto puede colocarse por encima de sus determinaciones. En el primer
momento, la escritura, el sujeto se realiza en el texto que le determina y en el segundo, la lectura,

el texto se realiza en el sujeto que se autodeter

Quien lee, traduce, interpreta, comprende y vive a su manera el texto, con mayor o menor

fidelidad, poni éndose de acuerdo con el autor res
O poni éndose en el l ugar del autor, comprometi énd
del lenguaje, pero primero , se requiere del sujeto que siente,
veces |linguisticamente.

Los textos no quieren ser entendidos como ex/
autor. En consecuencia no es desde alleisudesde d
sentido. (...) Lo que se fjja por escrito queda absuelto de la contingencia de su origen y

de su autor, y i bre positivamente para nuevas
474 y 475)

Si bien en la escritura el texto se libera de los afectos expresivos, no por ello se libera de la
humani dad del mensaje que procl ama. E I l ector, e
participa de la obra del autor en la medida en que la comprende, aunque no pueda acceder a la

presencia viva del autor.

Elsujeto que escribe vy el gue | ee, pueden privars

privarse mientras sigan leyendo y escribiendo, de seguir siendo sujetos que viven para contarlo y

para escucharl o. En este sent i do esperiblsignificadpilses er g o
remitificado : puede el sujeto extrafdarse de to

escribo luego existo, leo luego existo, y puede discernir  comprender, interpretar - con su

corazén, su cerebr o,er,dkesggmagur e bably de ta®alabra gue erasen el

principio y del riesgo que se corre en el dogma.

Puede el sujeto extrafiarse de | os objetos, pero

legitima el valor de los objetos.

Puede el sujeto entonces decir confiadamente: discierno luego existo.
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Notas

1 EI hombre es ante todo un ani mal gue juzga: en

antigua y persistente (...) que tenemos derecho a distinguir entre sujeto y predicado, entre causa y
efecto esto es nuestra fe mas fuerte.

Nietzsche, citado por Conill, Pag. 133

Sobre a gravidez subsecAlesntned rao meo rdtae cpre rainngaat ad

Manola Vidal
FIOCRUZ-Instituto Fernandes Figueira (Brasil)

Resumo

Objetivo:l nvestigar o humor materno apdés parto premat L
Bebé de sulbati tCuiicagnogcae Vul neravel a partir da h
humani zacao de assisténci a em wunidade de trata
especificidade da experiéncia singular de cada ma
Mét aBaa parte do trabalho realizado durante o curso d e Doutorado em Sa
Mulher,(FIOCRUZ-l nst i tut o Fernandes Figueira) que utilizc
saude para a construcdo de histodérias de vida atr
diretivas, e o0bser vaahéde camo dorisistiu poaacommanh@menta da dupla
maddedebé durante a internacdo e seis meses apoés a
selecionados f oi realizada a partir do critério r
com durakbtdouiguperior a 30 dias.Este artigo se re
construidas.

Resultado: Ai nvestiga¢cdo da hipotese permitiu um aprof
estado de humor materno a partir dosicomde&o mdat @
perinat al possui nas gestacdes subseqiuentes. Resu!

i mpl ementacdo de mecanismos de escuta a equipe
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facilitassem a compreensao sahhdé&éentoamaséegnof ac

hospitalar, bem como as difi culdeablé& eesm deemhb inggmrtees sdo s
Pal avras chave: bebé de substituig¢do, criangca vul
Summary

Objective: To investigate the maternal mood after premature childbirth in its relation with the
syndromes of the Baby of substitution and of t|
the process of humanizacdo of assistance d¢omnt uni t
the especificidade of the singular experience of each mother.

Method: It is part of the work carried through during the course of Doutorado in Health of the

Woman, (FIOCRUZ-Institute Fernandes Figueira) that it used of the qualitative method of research

in health for the construction of histories of life through the techniques of opened, not directive
interviews, and participant comment. The field work after consisted of the accompaniment of the

double mother-baby during the internment and six months high the hospital one. The sample of the

selected citizens was carried through from the relative criterion to the accompaniment for 24hs of
internments with equal or superior duration the 30 days. This article if relates to one of four
histories of constructed lives.

Result: The inquiry of the hypothesis allowed a deepening in the understanding on the state of
maternal mood from the knowledge on the influence that the situation of perinatal death possesss

in the subsequent gestations. It resulted in suggestions on the necessity of implementation of
mechanisms of listening to the team of professionals in perinatal health, who facilitated to the

solidary understanding to the meaning of the maternal accompaniment the hospital internment, as

well as the difficulties of ingression and interaction mother-baby in domestic environment.

Keywords: substitution baby; vulnerable child; perinatal death, pregnancy of risk.

I ntroducg¢édo.

Nesteartigpo obj et o de minha pesquisa , 0 humorpdmteaer n
alta hospitalar, foi investigado a partir da sit:
permitiu um aprofundamento na compreensadao sobre ¢
crianca vulner éavel

Acompanheiu ma dup tbae b@d ed urpeenrtiecod® de i nternacdo hospi
através de visitas domiciliares mensais 0 que per
perdas perinatais.na@Gcébeb®dapwvemaEtsuima seéti ma sema
510gr s. Emdued@fdoda gestacdo possuia um risco mo
(National Institute of Child Health and Human Development Neonatal Research Network, 2001),

mas a situacao de leaytrresmntlmaiaxwmpeasscco evidente,

mai or numero de Obitos neonatais em nosso pais (C
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realidade brasileira (Barros, 1992) , t adrimataldl® b é s ¢
vezes mais alto do que bebés com peso e idade ges
alto do que o de bebés nascidos a termo com reta
sua assi st én cseaoma pmadas maistcaras modalidades de cuidados (Congress of

the United States, 1987). Rogwski (1998,2004,2002) ao dirigirr-s e para o0 custo esf¥
assisténcia ao nascido prematur o c@(50kx 150 gsyo b ai
comprova que 0 mesmo varia inversamente com o0 peso.

Esta mde perdeu seus dois filhos anteriores devid
gravidez.Os doi sf doredmsassi stidos em sua cidade que se
Rio de Janeiro distante dos centros de referéncia
ao parto prematur o siatsuadcidfoi cuued ardes rcameadca eddst i
processos relativos a reg@danakstat@oceahperarguia
parto prematur o. Serd somente em s uaitransferidaparar a gr
um hospital publico da regiao metropolitana, na ¢

pesquisa foi realizada.

2-Mét odo:

Este artigo se origina da pesquisa que investigou
ap6bsalata hospitalar. A partir de estudos sobre |
hi potdgses nortearam o trabal ho de investigacao. Di
dainternacdao de sues filhos. Os <critérios de sel

foram: - realizavar acompanhamento por 24hs. (integral), ou 12 horas (parcial) na unidade de
tratamento intensivo por u m-Pgsselir érigednosocial unp e€lasseo r a

trabal hadora e depender da &Resiidtidgncem Ipaddli cai

freguéncia mensal das visitacgcdes domiciliares.

O acompanhamento da internacd8o por um periodo sup
qgue duranteo mesmo a influéncia dos processos de human
humor materno ser realizari a. : A origem soci al

trabal hadoras que estéd@dao no mercado formall agdoi nf
assistida pela rede de saude publica possuindo
relacdo a mesma. A localizacd8o da residéncia fora
viabilizar a fase do trabalho de campo relativo as visitas domiciliares.

Iniciei o trabalho de campo no Instituto Fernandes Figueira que possui uma estrutura de
funcionamento compativel com as necessidades de
pl anejamento da pesquisa compreender am iasamsner v ar
hospital a experiéncia de internacao e de como
assisténcia durante o periodo de internacédo. Cons

apos a al ta hospitalar, a et ap ad cdomsessasivisitat, a ¢ 0 e s
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acompanhar, a partir do processo hospitalar, os encontros e desencontros entre as propostas de
humani zacd8o da assisténcia e as carbaechtéerdmtamlaiser
doméstico e observar as matacher Nndt iexeg cdai buwha

intermediacdo da equipe técnica. Utilizei o métoc
gual foi possivel a construcao de histoérias de v
projetodamaterndade apo6s parto prematur o. Reali zei uma &
topi ca, mas que permitiu contemplar o passado, i

futuro através do significado eu as maepodatmai AU itre
hospitalar de seus filhos. Trabal hei com entrevi s
participante que possibilitaram o desenvolvimento de uma escuta apurada e de uma atitude

refl exiva. Sel ecionei guatr osec alswsc apnadroa aat raapvréess ed
aprofundar a compreensdao do objeto proposto.

A histoéria de vida aqui apresentada se refere a
humani zacdo da assisténcia intensiva nao sihgalarar em

de cada mae.

3-Resultados:

As expectativas em relacdao a sobrevivéncia e dese
relacdes desta mae com a equipe técnica do hospi
afetiva com o bebréeleant ddoo mai cpirleidoi.cEBro do desenvol vi

instituic¢cdao o0os examesen meruafoilcdag i gwe epaudpgaeam vabém

nascidos prematuros com pe s O inferior a 1.500¢9. Os exames
hemorragias ou dilatacadao ventricular (vesicula),
por 10 dias fator gue potencial mente pode iinflue
inteligé nci a ( Mei o, 2005) , entretanto Pi ecuch (1997)
dependéncia de oxigénio menor ou igual que 30 di
desenvolvimento neurol égi co. Assi m, em r entoade 80 a

certa f or ma este bebé ocupava uma posi c¢céao conf
aprisionada ao temor de um progndéstico ruim gque a
das visitas domiciliares em um estasioaldetenacd ed ad
gue obstaculizavam a percepc¢cdo das condig¢cdes reai
seus sentimentos:

estou fazendo massagens, vendo as reacdes del a,
compl i cag¢bes, vejoapssasnosésase. .aijapmbéser vo as r .
neurol oticas. eu fico pensandd,a pama waiPesdral v zéy
me | maginar assim, €é wuma carga pesada demai s, fic
E pasrma forte, agiliientar que sJ6 o tempo vai dizer.

Para o tempo passar rapido e eu ver ela crescida
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Ndo vai crescer(chora) parece um rato, um monstro

Esta méae piocsusludiaad edsi fem perceber as competéncias d

situagcdao de perda perinatal nao f oi abordada por
humani zacdo da assisténcia i nlaparatavaltadhospitalar.uDestap ude s
forma, um estado emocional de luto nd8o observavel
perdas perinatais nadao haviam sido elaboradas. De
mae nao realizou o trabal ho dephut 0or dGeaet é® oeanét gifoe

inexistentes.

Esta forma de |l uto n&o encontrava referéncia em c
processo de c¢ on s nhtidade(Beon,1892) que mmazia éndsé um tipo de investimento
amoroso atraveés do qual os filhos mortos espel hav
Existaumar el a ¢ &0 7reasrtcaibseilceaci da entre esta mde e o0s be

moesmos fossem percebidos emocionalmente como parte dela mesma mais do que como sujeitos

di scriminados. Apesar da mort e, O nascimento de
existénmo adurcoi onal ment e di stintas e o] i nvestim
materni dade permaneceu |igado a um estado da onip
acompanharam durante toda sua U0ltima gr avinéeez . Es
deveria acreditar que possui em relacdo a sobrevi
nasci mento do bebé prematuro o0os investimentos at é
em relacdo ao bebé imaginariosda dravideaiddodram
incluia o bebé real. A concretude em carne e O0S
nao possibilitou para est a ma e uma per doeyvo do d e
promovendo um desequilibbsoamanbsosonoi hbebét icmeo

dirigiam para a represent ac¢ébm wna das edites domiilaiesa de

observo:

...eu te faleique ela caiudacama. Poi s € eu quase morri porque eu |,

Penseli na questdao neurol é6gi ca, ndo |, nem-foi [ sso
Di, me [ embrei dela no cai x4o, ndo pude nem ver,
Sel, destavezum filhomor r eu porque eu ndo cui dei direito, mi

Que eu estava ficando maluca sabe? Demorou uns di

Pre pensando que estou ficando mal uca desde que e

Encontramos nesta pmrdema tauwréos, odupraarnttoe a i nternacéado
estados de depresséao, vivenciados como fragment acg
da percepgcdo subj etsélivaauwseé nsii amedsemase(nt i ment os e
sentimentos de auto-e st i ma, senti mentos de i nexi sténci a C

experimentada, senso de inadequacédao (falha e culp
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ndao se conter emocional mente (perder o control e

hipopcondri a, desl eixo com a higiene pessoal e somat.

4-Di scussdo:

A gravidez subsequente freqiuentemente ocorre dur
(Davi s, 1989, Phipps, 1988) e é frequentemente in
senti mento de fracasso materno e el aboracéao da
Engravidarrs e | ogo a seguir da morte de um bebé faria p
defensivosSem r el acdao a dor psiquica dific4dalporaumdo s uce
solucdo concreta (outra gravidez, outro filho) o
na relacdo entre a mae e o bebé nascido vivo.

Sera atravéds ddbsos de vinculo que podemos nos af

sendo a sindrome da crianca de substituicao (P
familiares nos quais ocorreram gestacbes suebseqdue
| at élfew aadol escénci a . Existia uma expectativa p
imtassem o irmdao morto, ocasionando o0 néda reco
Destes estudos se derivou outra descricao, a si

uma di storcao da percepcéao mat er na gue produz
hi pervigilancia em relacdo a salude pesdgur Anamaalbn
tais comportamentos apontavam para dificuldades emocionais ligadas aos processos de
separacao e individuacao de seus fil hos . Embor a

hd 25 anos existe uma certa admmasa@do ambi rel aai

perinatal .

A relacdo entre a perda perinatal e as gestacobes
Bourne e Lewis (1984) a partir de observacgodes cli
di stuUurbiosemeanmntsai Dbmatr vados na interacdo com o b
investigacao foi desenvolvida em torno da obser
el aboracdo emocional da perda perinatal, demonst
primeirmano apdés a mesma (Janssen, 1996) . Tai s pesqui s

na gravidez subsequente é ai ndseaseatimentosdd racagane na a
culpa e principalmente a disturbios ntei fviicmacqud o ccc
papel mat er nal (Gaffney, 1986, Lederman, 1990) ; e a
continua mesmo apdés 0 nascimento de wuma <crianga

oitenta, trabalhos sobre estados de ansiedade e depressad o caracteristicos d
emoci onai s maternas, ap6s a perda perinatal sao
(1977), ao investigar a angusti a mat er na l i gad
(esquizofreni a e - g@epréssiva)s e e pnraensi sa&c @ neur 6ti ca e

personalidade em relacd8o aos resultados obsteétri
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depresséd8ao neurotica sao 0s Qque aprldacnasca enmaisai s

alto indice de morte fetal. Tony et al (2001)

demonstrando que esta&a associada com crescimento

cesari o e admi s s bidades dkatendimdnt® mtensivo. u

Cousinier (1996) e Davis (1989), demonstram que
experiéncias de espont éanea, 0O gue nao aconteci

|l aténcia ou adolesc®O©scisendée msrtuses fdeé hesbstitui¢:
caracteristica especifica que se relaciona ao
conhecido 0o que situa o bebé morto no terreno
crianca oenmama@dotem o qual concretamente se convi
real, para os pais, O que teodricamente, nos |

i mplicadas na situacao do | uto narcisico ampresei

deprimido mais especifico.

Heller (1999) descreve que nao se pode trabal
caracteristico de perdas do que ¢é real e néao

gue impediria a f or ntalg afetivo.dAegravidez sonbseguentevimpediria a

el aboracdo desta clpa n&o consciente

Apesar da terceira gravidez de Wanda ter padaont ec
perinat al podemos observar que seu comportamento
Ssubstituicadao e da <crianca vulneréavel. Esta i
sobre o desenvolvimento neurdhdgi da dotbebhéamodiUhb
observado, nos remete a um aprofundamento da
perdas perinatais e sua forma de | uto caracterist
Assi m, nesta histdéria de vida meu oibjetta dbesémwa
analise e interpretacdo do desenvolvimento da
produziram qgquestionamentos e avaliac¢cdes <constant
possivel de ser vi vi do .-estia no @drarerxda ramfrantamental das aut o
di ficuldades fez esta madae dirigir a si me s ma
reparar todo o sofrimento |igado as situacdes

de sua comunidade e naguela para a qual foi encaminhada.

Referéncias Bibliograficas.

Barros FC. (1992) Comparison of the causes and consequences of prmaturity and intrauterine
growth retardation: a longitudianl! study in southern Brazil. Pediatrics;90,238-44.

Bourne B, Lewis D.(1984) Pregnancy after stillbirth or neonatal death.Lancet;31-3.

Carvalho M, Gomes MAA.(2005) Mortalidade do prematuro extremo em nosso meio: realidade e
desafios. J. Pediatr.;81, 111-18.


http://www.psicolatina.org/13/gravidez.html#sdfootnote11sym
http://www.psicolatina.org/13/gravidez.html#sdfootnote12sym

Congresso f United State of Amér i cwaeight Mansncadtsa | i n
and effectiveness.(1987)

Cousinier M.(1996) Pregancy following miscarriage:Course of grief and some dtermining factors.
J.Psychosom.Obstet.Gynecol.;17,168-174.

Cramer B. (1993)Técni claesb §.sR arott e r Alpa cEdaraAratee s Mé d i
Davis D. (1989)Postpoint pregnancy after perinatal death: Perspectives on doctor advice.
J.Am.Acad.Child Adoles. Psychiatry.;481-87.

Franche RL, Mikail SF.(1999) The impact of perinatal loss on adjustment to subsequent
preganancy. Soc. Sci Med. ; 1613-23.

Furmam E. (1978)The death of the newborn: care of the parents. Birth and the Family Journal;214-

18.

Freud S. Sobre Narcisismo uma Introdugdao. 1986(19
Completas de Sigmund Freud.Rio de Janeiro:Imago Editora;85-121.

Gaffney KF.(1986) Maternal-fetal attachment in relation to self-concept and ansiety. Maternal-Child

Nursing journal.;15, 91-101.

Heller SS.(1999) Attachment disturbances in infants born subsequent to perinatal loss: A pilot

study. Infant Ment. Health J.;2,188-1999.

Janssen HJ. (1966)Controlled prospective sudy on the mental health of women following
pregnancy loss. Am. J. Psychiatry.;226-230.

Laplanche J., Pontalis JB. (1975) Vocabul ari o da
Editora LTDA.

Lederman RP.(1990) Anxiety and stress in preganancy:Signicance and nursing. Clin. Issu. Perinat.

Womens Health Nurs.3,279-288.

Leon 1G.(1992) The psyconalytic conseptualization of perinatal loss: a multidimensional

model. Am. J. Psychi. 149,1464-1472.

Lin S.(1996) Patterns of grief reaction after pregnancy loss. Am. J. Orthopsychiatry.63,215-222.

Mei o DB . (2003) Fatores prognoésticos para o dese
baixopeso.Rev. Saude PUOH8. i ca. 37, 311

National Institute of Child Health and Human Development Neonatal Research Network- 2001

Phipps S. (1998)The subsequent preganancy after stillbirth: antecipatory parenthood in the face of
uncertainty. Int. J. Psychiatry Med.15,243-267.

Poznanski EO.(1972) The replacement child: A saga of unresolved parental grief.
J.Pediatrics.7,1190-1193.

Piecuch RE.(1997) Outcome of extremely low birth weight inthats over a 12 years period.
Pediatrics.4,633-39.

Rai mbaut GA. (1979) -G\ icarnicaans¢ aD oee nat ens® rfoaél |aemmadsaa dnao r Q | ¢

do Luto.Rio de Janeiro: Francisco Alvez Editora.



Theut SK.(1989) Resolution of parental bereavement after a perinatal loss. J. Am. Child Adol.
Psychiatry.29,335-341.

Rogwski J. Cost (1998)- effectiveness of care for very low birth infans.Pediatircs.1,35-43.

Rogwski J.(2002) Using ecoonomic informatio in a quality improvement collaborative.
Pediatrics.4,411-448

Rogwski J. (2004)Measuring the cost of neonatal and perinatal care. Pediatrics.1,329-335.

Rubin R.(1984) Maternal Identity and the maternal experience.New York:Springer.

Yu V. Dum VM.(2003) Development of regionalized periantal care. Seminars in neonatology
4,1084-2756.

Zax M.(1977) Birth outcomes in the offspring of mentally disordered women. Amer. J.
Orthopsychiatr. 2,218-229.

Notas

1 - Entre 401 e 1.500 grs.

2-Tradicional mente <calcul ada por apontansfrequenementes st os
para a necessidade de =eficacia através de resul
i nternfacadnodl.i se de custos realizada pela autora i
e a sobrevivéncia . Tsasendo obsarvados guantos fooma domadfetainb u i d
custo do tratamento.

3A regionalizacdo danascidoépcemabor o egessui uma
Dum, 2003). Pr i mei ramente desenvolvida no Canada héa cer
Estados Unidos seu inicio data de 1971, na | ngl at
paises observamos programas de treinamentam em n
reconhecimento das medicinas materno-fetal e neonatal-perinatal como sub-especialidades da
obstetricia e da pediatri a. O processo de i mpl

hi erarquizada para prematuros de e x tos,alependebde x o p-

uma westrita colaboracéao entr e as familias, corpec
guali dade e disponibilidade dos servigcos em regio
4- Estas foram: -Exi ste uma influéncia da wexperiéncia d

internacdaao e -bae brée |parcednoa tnudreo a p 6Ex ias tael tuamah orsuppittuarl aa
maddedebé caracteristica da pr e matde matanagem.-Oproaesse nf | u e
de humani zacdo da assisténcia intensivista néao |
singular d#&x¢casda mana. di stancia compreensiva por ¢

as situacbes concretasevwisvibedespemaammient e domés

5-Méio (2003) afirmam que o fator extremo baixo
predic¢cdo do desenvol vi me ndoa fajpressde risscacordoo heraosrdg@as a s S (

intracranianas do grau 1 e 1V ( hemorragia
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| eucomal dcia periventricul ar cistica e a |l esao
OoXi géni o por matosocidle 60 dias e ri

6-Para Raimbault (1979) seriam: auséncia de inter:
perdeu inibicdo de outros investimemdiodo,;amac®isbDa
inevitabilidade da morte; aceitacao da propria mo
de remor so; necessidade de que a morte atual na
realizado que poderia 1impecdierceas@mobal paaada afvell
processo atual.

7-Existiriam duas formas de investimento amoroso;
alimentou e protegeu,d enomi nada como | igag¢cdo anacl itica outr
investido emocional mente seréda aquele que reflete
ligagdo do tipo narcisista na qual uma pessoa po.
ela prépria é , o que ela foi, o que ela gostaria

8 - Lembra-nos Rubin (1984) que a mulher desenvolve uma identidade, maternal identity, 0 ni ¢ a

para cada filho e , se um bebé& morre no periodo n
presa no bebé gquesenoenguanttongmatuwuipdesentacao
mesma.

9-Comportamentos (Laplanche e Pontalis, 1975) Cuj e
gual quer modi ficacdo susceptivel de por eemdperig
bi opsicol 6gi co. Para a Psicanalise incide na exci
i ncompativel com o equilibrio e por i sso desagr a

mecanismos de defesa que operam de forma inconsciente.
10-Periodo que vai dos cinco ou seis anos de idade
11 -Cincopontoschave (requéncia cardiaca, respiracéadao, toén

el aborados ©por Virginia Apgar em 1949 q9gque a par

sistema de avaliacdo que permanece 0 messaomaat &€ h
contagemdotempoeavalia-s e o indice de APGAR no primeiro e n
de uma tabela com pontuacbes para o céalculo do in

primeiro minuto de vida a cr i andgadurahteo pardo quedesss ado |
di minuido a quantidade de oxigénisce mo ismangwe de A
falho como <critério Unico par a -hdsadgsnpoematiros geem asf i
escores de APGAR baixos sem apresentar acidemia fetal.

12-Est a el abor ac¢la conssiente,iowseja oHellera(1999) observou , com base nas
narrativas da experiéncia de perrodeaculpagemmentameste a b or a
|l igado ao narcisismo ferido , se relacionava ac

processo de responsabilizacdo subjetiva por seus
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Resumo

O interesse sobr e astarsbjetivp EBES) e outros @nstoutod tenmaumentado

nas UOUltimas trés décadas. vhesfecaenbi godebuseoupr ¢
do /ocus de controle (LC) interna (LCI), externa (LCE) e afiliativa (LCA) - acerca do BES em 629
estudant es de uma wuniversidade puUblse asaEscalas denor de
Satisfacdo , dopAretoae dei dSsat i sfacdo c¢ opara Mensuarso BES e V/i d a,
a Escala de Locus de Controle. Verificou-s e que o nivel de BES desses

conforme o controle adotado. -sAapénasaao BCl pa edo tdmo lee |

atribuido ao peahCA -0 contnold deveiselaiootrosi ndi vi duos. O LCE
o controle €& atribuido ao acaso, nao prediz tal c
mostra relacdao com o LCE, os estudantes da UFPB
vi das, e S s a /ogusdeeconsoleo do

Palavras-chave:Bem-e st ar subjeti viwysdei mens desedouni versita

Abstract

The interest on the relationship between the subjective well-being (SWB) and others constructs
increased in the last three decades. In this way, aimed it to verify the predictive power of the
dimensions of the /ocus of control (LC) internal (LCI), external (LCE) and affiliative (LCA)
concerning the SWB in 629 students of one public university in Brazilian Northeast. It used the
following scales: Life Satisfaction, Af fects and Life s areas satisf a
the Locus of control. It was verified that the level of SWB of these young do not oscillated
according to the adopted control. The weak prediction that was found it refers only to the LCI - the
control is attributed to the individual - and to the LCA - the control must it to other individuals. The
LCE, in which the control is attributed at random, does not predict such construct. Even taking into
account that the BES shows no relationship with the LCE, students of UFPB present, as
predominant in their lives, this dimension of the locus of control.

Key-Words: Subijective well-being; dimensions of locus of control; college student.



I ntroducédo

O interesse nos estudos sobre o bem-estar subjetivo (BES) tem aumentado principalmente nas
altimas trés décadas (Diener, Suh, Lucas & Smith,
conceitual, esse construto faz parte da Teoria Hedonista ou Feliciologia, na qual se enfatiza o
aumento dos aspectos positivos da vida e de obt e
negativos (Ryan & Deci, 2000; Seligman, 2004). Nessa perspectiva insere-se a Psicologia
Positiva, gue enfatiza wabjaentdilviasse cdoemoe x psearltiii ézndog Fade
contentament o, tracos i ndividuai s p o k(bdligmano & , es|
Csikszentmihalyi, 2000).

Bem-Estar Subjetivo e seus Componentes

O BES refereese a uma ampla <categoria de fendmenos qu
julgamentos acerca da satisfacdo com a vida (Dier
pessoas sobre suas vidas, de acordo com os afetos positivos e negativos experienciados, e com a

satisfacdao que possuem par Demerp2®00e st as (Diener & B

Neste sentido, o BES é composto por dois compone.l
afetivo envolve aspectos emocionais, dividindo-se em emo ¢ 6 e s agradavei s, con
orgul ho (afeto positivo), e desagradéavei s, C 0 mMQ
componente cognitivo refere-s e a aspectos racionais ou intelect.
vida do individuo,fab@angkbodal umdumaeciteopadiaf acar e
matri moéni o, ami zade e p r-Riehdr, s2808)o AsqinD ia eestratura d&sseBi s wa

construto ¢é formada pela satisfacdo com a vida ¢

especificdasse imadri ces de afetos positivos e baixos

Bem-Est ar Subjetivo e Outras Vari aveis

Diversas variaveis sao estudadas junto com o BES,
se destacar: os aspectos bio-d e mo g r 4 f i sonadidade,aa cytwa, os valores humanos e as

teorias de controle pessoal - como /ocus de controle.

As vari avei s bi odemografi-csaeascgmo alvmenteeiapr €ee nct
compreensédao de outras vari avei s idaderespoplaridade, dagse 9 ; Gu
social e renda exercem fraca ou nenhuma influénci
emprego e lazer influenciam fortemente esse construto (Argyle, 1999; Seligman, 2004).

Quanto a personal i dade, maisconsistedtesre dodes prediboras do BESd o s
alguns de seus tracos apresentam uma relacdo mai
extroverséadao e neur ot i ci ssenfortemefts relaconados @m o BES,mam®t r ar a
pode-se verificarnasrevi s6es teodricas realizadas por Diener e

e nos estudos de Deneve e Copper (1998).
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Sabe-se que o comportamento do ser humano é resulte
fatores genéticos e 0 s [deneb e ecolst €1999).e SBlignean (2604)d i s s o
defendem que cada pessoa apresenta unrestar,fhbaseadoo de
em sua personalidade. O BES pode até wvariar, aume
um certo periodoe Eogempeséarindvel retorna ao p o
acordo com o temperamento da pessoa.

Outro construto relevante refere-se aos valores humanos. Em estudo realizado no Brasil, por

Chaves (2003), observou-se que os valores humanos de convivé n c i a, maturi dade, 8
saude tendem a predizer o BES dos individuos, ou
compr eens d-estadsabjetive. m

O nivel de BES também pode ser influenciado pel a
dos eventos que ocorrem em sua vida. Por isso, as teorias que tratam do controle pessoal - como

auto-e f i c &arisde centrole -t endem a apresentar relacgcdao com o

refere.se a crenca individual de qu «imipasosevenop msitivoed me nt o
e a mi ni mi zar 0s negati vos (Peterson, 1999) ; é
significativamente o0s eventos. O individuo né&do pl
event os, mas €& necessartiromleye pmaersceabaeaxsegp c@mn do

influi na resposta do sujeito (Burger, 1989).
A fim de estabel ecer um par amset meste edtedo, pedant¢oniao | e p
do /ocus de controle (LC). Diante disso, buscou-se verificar o poderde pr edi ¢do deste ¢c

acerca do BES em estudantes de uma universidade p

Locus de Controle

Oconceitode focusde controle (LC) foli introduzido por Jul
Teoria da Aprendizagem Socia, gJue apresentava como ei xo0s princip
reforcaementfmul o ee respeocttas dpae rccoegoncidgod oe expect at i
Alves & Pereira, 1998).

O /ocus de controle refere-s e as crencas dos i ndi v todtole sdos s obr e
comportamentos e eventos cotidianos que ocorrem
i nseridos (Rotter, 1966, citado por Rotter, 199(
olocusde controle é a crencgca que udm @aerstsroal goroscsui e
sua vida. Sendo assim, pode ser entendido como uma expectativa generalizada de controle

acerca de uma situacdao ou acdao e de seus resultad

Di me n s 6/eesusde Gontrole
De acordo com Rotter (1990), o construto LC €& 1
escol ha entre dois pol os: um interno (LCI) e outr

refere a crenca de que o0s éxi t osevamss ef raaocsa ssseouss dpar ¢



comportamentos e esforcos. O segundo se refere a

devido a Deus, ao acaso, a outras pessoas e a ouf
defende que o individupraopreasdnt g avrma umaeérr@oui ca d
externa. Mas isto nao quer dizer que estas nao s
sempre presentes, porém uma predomina sobre a out
Posteriormente, outras investiwtaeg 0 smwlotnisd iameanr saino |
a di mens@o a@adotada pelo sujeito, ndao é estatica,
a apresentar outros fatores. Em certo momento pode-se utilizar o LCI, em outro o LCE. Em um
estudo reali zado Rosa (1986, xcitadoopor gCampos l&a agunes, 2000) foram
encontrados cinco fatores e fatalisme-bodey(&cor e a ¢ & s t e u tqure
eventos da vida estao | i gapadsosos dofmadrocasmos (0 doatrola z ar 0
das condutiabBuiédo a pessoas qwea |l dae@anr)edos phptdvasr s 6 ¢
sao al cancados por me i o intadnalidader irstrumenial/dos conadieedas v as ) ;

Ssituacdese ddeowse seus p r O p potewosos @osmicbocosmos(Q contrae é
atribuido aos participantes do ciclo social do su
Em outros estudos, como os de Levenson (1974, 1978,1981, citados por Pasquali & cols., 1998),

o] LC foi constituidopesspar a t f@nt edi densdestrol e

i ndi vsodal co; controle ¢é represent adanpgssmid/ os contralet r 0 s

refere.se a sorte, ao acaso ou ao destino.
No presente estudo, também foram encontrados tr
semel hant es, qguanto ao cobhaéthhde, daotemehados BOBI

eles: locus de controle interno(LCl) crenca de que 0SS evensesasesgas
préprias acbes, ou seja, os ref oregdd oir redioessdadbu ca;d mi
controle afifiatvo(LCA) os eventos da vida sao atribuidos asc
e locus de controle externo(LCE) crenca de que o0s evenge®sadeorstua,
acaso, a Deus ou ao destino.

A variabilidade das di mensodes d o diféredtesénstriimentoso , em
utilizados. Pasquali e cols. (1998) enfatizaram que essa teoria precisa ser melhor axiomatizada

para possibilitar a el aboracdo de escalas mais pr
OQutro ponto gque também contribui par a Cane scarrevari a
com o nivel de BES, as dioanednes dceosn tgruoel ee sttarmubtéunr apno d
acordo com a cul tura. Neste senti do, a expectati
gue o ser humano reali za ¢é ewamnhasdercatla mitexta (Castillov&a | or e s
Ramirez, 2000) .



Estudos acerca do Locus de Controle

VArios estudos foram | a /deesdecontrold. Mo Baasilspode-sefcitatos z a n d o
de Pasquali, Alves e Pereira (1998); Noriega, Albuquerque, Alvarez, Oliveira e Coronado (2003); e

Seabra (2003).

Pasquali e cols. (1998) validaram uma escala de LC organizacional (ELCO), em empregados do

Sistema Tel ebr as, n a fatpres interro re extemo, e gerif@aram djue, dante
de um mel hor nivel de escolaridade e de experi é
di mi nui u. Estes resultados foram atribuidos a sit

periodostdedaoran que seria motivo da perda de co

compet énci a, particul armente por parte daquel es
experi éncia profissional

No nordeste brasileiro, especifi ¢2méB)e obaePanadh
de diferencas por sexo, no que diz ress@dolL6E, ao LC
ou seja, atribuindo o controle dos acontecimentos

idade, verificou-se que os paraibanos passam a guiar-se pelo LCI com o decorrer dos anos. Isto
acontece também com o aumento do nivel de escol ar
Seabra (2003) analisouo focusde contr ol e, O autoconceito e a ori
e concluiu que os m mdirvai douadsClgue ot ecbdheduzi dos a ur
e, consequentemente, possuem um autoconceito posi
Em outros pas$eesdegspadam estudos -Roseim Feoiani edBela Rodr i
Coleta (2002), na Col 6 mbi a0p0), Campacs e ldagunes (2008)rCadgtiloe No r
e Ramirez (2000) e Coronado e Lagunes (2000), no
Segundo RdRdserd, gerreanzi e Dela Coleta (2002), pessoas do sexo masculino, com

el evada escolaridadeomrdmioeno né vell sdidd loc,e sa pnrag & retsa
0 que tem se repetido nos estudos brasileiros, utilizando tanto a escala unidimensional quanto a

escala multidimensional de /ocus de controle generalizado.

Em estudo desenvolvido por Campos e LagudesMéE Ri0Od

observou-s e que nadao existe diferenc¢a /mawddentrelseéquso | oc al

LCE tende a predominar nessas regi des. Ja Castil!]l
com criancas de 8 e 9 an asam dmultidinnteastralidade do referda | con
construt o, verificando que o0s sujeitos tendiam n

Lagunes (2000) estudaram a rel acado beusdercantrolest r at é
encontraram que afrereaasméntoadiretag(da pessahefaz elgo para resolver o

problema) relaciona-s e com o LCI , com a pessoa acreditando
situacdo em questao. Por outro | ado, a estratégi e
problema) relacionou-se com o LCE, referindo-s e assim a fatores externos

Noriega (2000) buscaram relacionar o BEScom locusd e control e e estratégi as



observando que pessoas com alto nivel estlo de at i s f
enfrentamento direto e tendiam ao LCI.
Diante das teorias aqui explicitadas, o presente trabalho buscou verificar o poder preditivo das

di mensodes ddcusdoen sctoarruttrool e (LCI , LCE e LCA) encont
bem-estar subjetiv o vi venci ado pelo individuo, considerand:
nivel de escolaridade. Para tanto foram considera
Através de uma anéalise f at fbousdael , connot r pt € s eanptree s e

di me n setarrem (LCE), interna (LCI) e afiliativa (LCA). Nahi pét es e 3IsequpoolL€E, ul ou
referente a crenca de que o controle da vida de
(divindades ou acaso), constituia a rdsiineanrsidos ndaa sl
Quanto ao LClI, que pode ser entendido como a cren
pessoadevem-s e ao Sseu propri o compor t-semehnitpod t esseesti20r ¢ 0o s
di me n s alacusde ocontrole fosse um dos melhores preditores do BES. Nahi p6t ese
3,postulou-s e que o LCA, gue diz respeito a crenca de
deve-se a outras pessoas, fosse um dos tipos do construto /ocus de controle que melhor predizia

0 BES dos estudantes da UFPB. Nahip 6t e spestuduy-s e que ndao existia dife
com relacao ahoi pBHE qgsuece 5pda0 e xi stiam di ferengcas en

acerca do BES.

METODO

Amostra

Participaram da presente pesquisa 629 estudantes
através de uma -pmobababémtnéda, |l evando em consi de
etaria e estado civil. Os part iswdopCLBEN/GTs Centoorda m d i v
Ci éncias Exatas e da Natureza-CenCemt rde dCa étned sl
Letrase Artes; CCS-Centro de Ci énci a-LCedd r®a ke Ci@GQELA as Soc
eCC)J-Centro de Ciéncias Juridicas.

Atravéde anali ses dessaque 7% doa Earticipantes éaradmida sexo feminino e

42,6% do sexo do masculino; a maioria era composta por solteiros (85%), com idades entre 18

anos e 21 anos (40,5%), 22 a 25 anos (37,2%) e a partir de 26 anos (22,3%) ; a distribuicg
as cinco &reas de estudo da UFPB foi real i zada
CCEN/CT, 19,7% ao CCHLA, 18,6% ao CCS, 16,3% ao CCJ e 16% ao CCSA.

Instrumentos
Utilizaram-s e t r &€ s e s clL&kdrtaeferentes adsingicad or es do construto BE

com a vida, sati sfacao cpositivod e eegasivos)l &stas éscalas f@mama f et o



adaptadas e validadas para o contexto parkKasebano ¢
Meyer Olkin(KMO) eno 7estede Esfer i ci dadfe Hec aBaxr tdet3dtsi. sf acga
de Diener, Emmons, Larsen e Griffin (1985), com 5 itens, variando de 1 (discordo totalmente) a 7
(concordo total mente), expl i co uvApHale @r&nbachd &,79vA Tr i anc
Escala de Satisfacdo com Areas da Vida, com 20 it
a 9 (completamente satisfeito) eAphddecCronbac2<08R 1% da
A Escala dos Afetos, composta por 15 itens, que variam de 1 (nunca) a 9 (sempre), apresentando

dois fatores: afetos positivos (6 i tenAdpha dexpl i c
Cronbach= 0, 78, e afetos negativos (8 itensAphedepl i ca
Cronbach= 0, 7 2. A's descalas foram tretiradass da Escala Muldimensional para

Me di ¢ & o -Hstar SBhjetivo (EMMBSAR), de Plata e Lagunes (1999).

Empregou-s e t a mb é m, alocsslec @ohtrale dk d.agunes (1995), que foi adaptada e

validada para o contexto paraibano, sendo composta por 25 itens do tipo Likert, variando de 1

(nada importante) a 7 (muito importante), divididos em: LCI (9 itens), explicando 22,95% da

vari anci a Aphatda Cronbacheam 0, 8 8 ; LCA (8 itens), com vVva
e Alpha de Cronbach=0, 74; e LCE (8 itens), c dAphavelonbaachei a t o
0,84. Também foram utilizadas questdes biodemogr a

Procedimentos
Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, foi respeitadaa Portari a 196/ 96, do Mi
da Sadudde, gue ressalta os aspectos éticos par a

momento, pediu-se o0 consentimento ao respondente para a

dadas as instrucdes sobre a doembheideaseabounmas o©
acerca do objetivo do estudo. As aplicac¢cdes dos
coletiva, em salas de aul a, seguindo um procedi me

de respostas.

Andalise dos dados

Para caracterizar a amostra, efetuaram-s e est at i sti cas -s#a@ ANAGVA faionala s . U
(Analise de Variancia Fatorial) para diferenciar
relacdo tanto ao BES e seus i msditdadoargedso (csoant iasrfeaa

afetos positivos e negativos), quanto aos tipos de /ocus de controle (LCI, LCE e LCA). Realizaram-
s e, t ambém, radecPearsenlpag @e ssreri ficar a relacédo entre
Em segui da, f oi fleerietgar e ¢ ;@& o anh é&oh ie mavferocdno o intuito de

verificar se as trés dimensf6es do LC poderiam pre



RESULTADOS

A fim de caracterizar qual di mensdao do LC -gereval
uma ae@atlescritiva para obter os escores médios p
itens em cada di menséao. Os estudantes /poos(Mzar am
5,38; DP= 1,18), posteriormente na afiliativa (M= 3,52; DP= 1, 09) e pdr mdining¢4aono
interna (M= 2,14; DP=1,08).

Com o intuito de verificar possiveis diferencas e
relagcdao tanto ao BES e seus indicadores (satisfa
afetos positivos e negativos), quanto aos tipos de /ocus de controle (LCI, LCA e LCE), utilizou-se a

ANOVA fatori al (Andalise deseVaguénasavéaat aveans) ar
idade e sexo0 nado apresentaram diferencsindisadogesi f i c a
satisfacdo com &4reas da vida e afetos positivos.
indicador satisfacao com a vida em relacao a idad
com relacdo ao sexo [FQLaAGOB) assd4tlppspdeé DCOBHLCI
houve diferenga significativa entre os participa
estudo. Isto serviu para comprovar a homogeneidade da amostra, uma vez que o fato de estudar

em areas di fmar enetsena dieni vwer si dade ndo é suficiente
controle dos eventos da vida desses universitario
Em seguida, buscou-se verificar em que medida o BES se relacionava com os tipos de LC. Para

isto, foi calculado o coeficiente de correl a ¢r/@®e Pearson. Constatou-se que o0 BES
correlacionou-se negativamente com o LCI (r = -0,16; p < 0,001) e com o LCA (r = -0,18; p <
0,001), sem apresentar correlacadao significativa <c
A fim de examinar se os tipos de LC podiam predizer o BES, foi r eal i zada uma a
deRegressdoom/i méentkerma ( u aise gbserdae que o LCl e o LCA explicam
fracamente o BES (R2 = 0,05).

DI SCUSSAO

O construto ocusde controle (LC) apresent a, nesse estudo
(LCh a fonte do controle é o pr 6opcontrale déeve-skiavoutrdsu o ; a
pessoas; e externa (LCE) ocontrolerefere.se a f atores incontrol avei s.
guatro indicadores: sati sf ac¢ao vida afetoa positivod @ afetos at i s f
negati vos, sendo assim, definido como uma ampl a
respostas emocionais e juizos acerca da satisfaca
Argyle (1999) e Guedea (2002)-dembgirrdniainc ogsu ep oa@ e ma Sg
como variaveis de controle para a mel hor compreen
Esse fato foli corroborado, posto que, a percepcga
enquanto fator global que envolve osquatroi ndi cadores (satisfacdo com a

areas da vida, afetos positivos e afetos negativo



idade e o sexo do sujeito: essas variaveis atuam

a amostra est udada € homogénea, i sto e, essas pesso
parecidas, sao jovens wuniversitarios, a maioria s
do Nordeste brasileiro, tendem a aprestentar uma VvV
Deve-se ressaltar que variaveis como sexo e faixa e
em relacdo ao BES e seus respectivos indicador e:
fracas (Argyl e, 1999; Seligman, R2O94)satOi BESH¢c &0 tc
da vida, afetos positivos e afetos negativos) néao
entant o, com relacdo ao indicador satisfacdo com
suas areas, houvei Wa feomnag avariigaohvdli cladade, entre

e acima de 26 anos. Isto vem corroborar o estudo de Argyle (1999), ao assegurar que guanto

mai or a idade de um individuo, maior seréd& sua sat
Neste sentido, uans siunid i vritdued Xg&iee p21 anos, ger al n
met ade do seu curso de graduacao, saindo da ad
responsabilidades e exigéncias da vida adult a, n a

Por outro lado, uma pessoa com idade acima de 26 anos tende a ter seus objetivos de vida

encaminhados, apresentando um nivel mai or de sat.i
madur o estara mai s satisfeito com sua vida do

e X p e riais &lguiridas com o decorrer dos anos.

Quanto ao indicador afeto negativo, de acordo D
sensiveis as emoc¢des negativas (culpa, tristeza,

a tradicdo exidoenpepdai sedpegéoero na sociedade t
mai or sensibilidade em relacadao as e x-peespcialtnentei as e

gue as pessoas do sexo feminino sao mai s sensi Ve
negativos . Deste modo, as estudantes da UFPB também e
gue estudam nessa mesma universidade a vivenciarem esses sentimentos.

Da mesma maneira como ocorreu com o BES, ndao houv

area tdede,s sexo e faixa etaria quanto ao LZC. Nor i

homens e mul heres do Estado da Paraiba né&dao apre

construto. Sendo assi m, esses estudant es amessndem
sobre os eventos de sua vVvida, independente da ar ¢
do seu sexo.

Ger al ment e, todo individuo dopusdesantnote dLClalA ¢ UCE)s d i me
no entanto esses tipos de controle variam de intensidade, prevalecendo um mais do que o outro,

conf or me a situacéao. |l sto é , uma das di mensdes C
determinado momento da vida do sujeito do que as
individuo sobre @iagadauvuac@ondex pssi en a dimensao

mei o, a cultur a, aos valores e aos tracos de pers



Em estudo realizado por Noriega e cols. (2003), verificou-se que os paraibanos, em geral, tendem
a adotar um padrao dgueontambléen dxtiernvrao, ffi@gtaad o n o s

Sup®&e que esse dado reflita aspectos culturais ca
Brasil, especial mente quando se trata do Nordeste
aindamaismar cantes desse tipo de cultur a. Preval ece wut
as pessoas, e a tendéncia a atribuir a fatores ex

acaso e a figuras de autoridade, como por exemplo, 0s governantes.

Mesmosendo provavel mente guiados pelo LCE, o0os univer
independe dessa di me nsdue essetipcede foa/sn dVoe raipfriecsoeunt a ne
relacdao com o BES desses jovens, ndo podessetho ex pl
acontece da mesma maneira em pessoas que atribuen

vidas a fatores nédo controlados por ebtrs, 0s quai

Os sujeitos que se caracterizaeamemptdm dmamedisapo $ing

participacao pol itica, mani festando sSua intencéa
acontecimentos; ja aqueles com orientacao externa
participacao (Dezaphbob, ibh89¢ydudDegue mpdesenta fo

tende a apresentar caracteristicas de acomodacédo
como <col aborador dos eventos histoéricos e soci ai
(1995), muitasvezesessaspessoas hao percebem que constituem ¢
tempo, a sociedade determina seus pensamentos e comportamentos.

Como nesse estudo o0os universitéarios obtiveseam mai
supor gue sao gui adeszesmn,a pmari oesae daspo de con
conseqUéncia desssae paoostfuatao reed egqee como esses il
percebem que os acontecimentos de suas vidas, sejam estes positivos ou negativos, acontecem
devido a f at ceis,ecamo Deus, ® mavermm lod figuras de autoridade, tendem a se
alienar politica e social mente.

Al ém da di mensaeeeguerwmaconabeuto LC apresenta oL
LCA. Alvarez e Noriega (2000) verificaram, em estudo realizado com a popul a¢cd8o0o ger a
Mé xi co, gue gquanto maior a satisfacdo com a vida

observou-s e que em universitarios de uma wuniversidade

menor o LCI. E s s a-secsupostamentd ia¢c oat dees culturais e
especificas da amostra em questao, como a faixa e
A literatura enfatiza uma relacdo positiva entre
revisao reali zada ei@ad¢2007)RCoikudd, diante slos eesuldos obtidos nesse

estudo, no qual se verificou uma rel s@edomeicresssragad
outros estudos <correlacionando essas duas variav

possivpeliiscaegxdes para as relacgcdes.



De acordo com os resultados obtidos nesse estudo, estma-s e que aqueles indivi
pelo LCI tendem a exigir muito de si, devido a cr
ocorrem em suas Vi das , friactacs sé,s asasé ypietsesvas sdo d
comportamentos e esforcgcos. Sartre (1987) defendi
guest do de escol ha, gue o homem é I ivre para faze
possuirocontroles obre a vida promove uma constante angust
Nest e s ent isadogpensamenfoaarteano, uma vez que verificou-s e uma rel acao i
e significativa entre o LCI e o BES, ou seja, qua
experienciada pelo estudante e menor-sedegargueomani v el
pessoa guiada pelo LCI tende a exigir mais de si e quanto mais cobra de si, mais se angustia e,

conseqiuentement e, menos vivenci a a f el imaiord ad e .
responsabilidade social, tendendo a for mar um ci

modi ficar as condic¢cbes externas desfavoravei s.

Desta for ma, dependendo do padradao de exigéncias
felicidade do indivi d u o . Se ele é um ser consciente de suas
influéncia na sua realidade (controle interno), S

assim sua felicidade. Se o sujeito comporta-se apresentando-se como um ser imparcial e neutro

diante da realidade, crendo que Deus, 0O governo
externo), provavel mente nédao se angustiara com a
nivel de felicidade, e nao desecaonl asraongbdbesdesgud
social.

Cabe ressaltar que o BES pode até wvariar, aument &
curto periodo, € tempordari o, |l ogo esse nivel reto

com o temperamento do sujeito (Diener e cols., 1999; Seligman, 2004).

Ao se referir ao LCA, gue ¢é entendido como a crer
se devem a outras pessoas, observou-s e uma rel acdo inversa e signif
guantomaissecol oca a responsabilidade dos éxitos e fre

0 grau de bem-estar subjetivo experienciado pelo sujeito. Isto pode ocorrer da seguinte maneira:

COmo 0s sujeitos guiados por esse tipode locusacr edi tam que ootraspoprs&dova
pelo o que acontece em suas vidas, tendem a criar expectativas constantes acerca desses outros

i ndi viduos, 0O gue estéa fora do seu controle. Sen
mai or serd a angulUstia -estarmefasooonhvekl ddedbeas e
reduzi do, menor a angustia e, portant o, mai or a
jovens universitarios, pois vivem a pressao de co
mercado de trabalho.

Neste sentido, as pessoas que atribuem bClau@antr ol
outros i ndCGA,i duomst ri buem para a explicacdo do BES

conforme o padradao de exigéncias e bDnaiivieduad.e MNXPp



essas facetasdo locusde control e pouco explicam a felicidade
ou ndo da situacd8o nado dedstrami nauboj esteiuvoni vRedd ed es €
vari daveis subjetiwvvdsoji coemonasagosi deéi personalida
objetivas (externas ao individuo) como sexo, idad
reducdo do BES dessas pessoas.

Diante disso, cabe ressaltar que o estudo foi realizado com estudantes de uma universidade
publica brasileira, gue atravessa um momento <col
periodos de greve de funcionarios e professores.
estudantes, uma vez que, geralmente tendo os estudos como sua atividade principal, essas

guest depobbdtioas acabam atrapal hando o seu andame

gue a fonte do controle se deve nadao aos seus COl

individuos ou i ns trha $endp assim, . encantamea eo dgas si tuacdes
retiram de si proprio o controle da situacao, S €
passa a ser seu, o BES diminui. Quando atribui
expectativaocamsoébgéado da situacao; caso esta né

diminuir, e se for atendida, o BES tende a aumentar.

Assim, o nivel de felicidade desses jovens pouco
relacdao aos aconteabsmenrmt ds ada ouvas |-seipfenas @ACIst ent e
referente ao controle do proéprio individuo, ou a-
outras pessoas. Vale ressaltar a necessidade de o
existentes entre o0 Bem-Est ar Subjetivo-demoya rdif d caiss lviad or es

personalidade, teorias de controle (Locus de Controle, Auto-Ef i cadci a) , dentre outr

CONSI DERAGCOES FI NAI S

A felicidade €é constantemente al poeofoasdnar-sesatisfeito h o me n
e vivenciar mais afetos positivos (alegria, prazer) do que negativos (raiva, tristeza), contribuindo
assim, para o seu BES. Dentre os f ateosrteasr qgduoe ipnodd e
encontra-se o construto /ocus de controle. Neste estudo, apenas o LCl e LCA podem ajudar a
explicar a felicidade dos wuniversitarios da UFPB,
Por outro | ado, o) L CE, me s mo nao c o-astar debsesi nd o
estudantes, por referir-se a fatores totalmente fora do controle do sujeito, mostra-se como a

di mensadao que predomina nos pagd iqueand xess dian diewsigdu
atribuir a el ementos incontrol davei s, como Deus o0l
vidas , a fim de mi ni mi zar ou mesmo evitar a angust
responsabilidade diante das escolhas feitas, tendendo ao conformismo. Sendo assim, uma vez

gue absset édn ante da realidade, acreditandes gares awse

por tudo na vida e que qualquer esforc¢co para inf/l



Mesmo levando em conta que o0 seu bem-est ar subjetivo n&o mostra r
estudantes da UFPB apresentam, como predominante em suas vidas,essad i me n s »a/sde o
controle. Tendem a crer que o controle dos evento
reconhecerem como agentes transformadores da sociedade, que a0 mesmo tempo, constroem e

sdo0 construidos por elaagliemdednmndopal $¢éicarerasosen
ndo assumem O Qgque esta se passando consigo me s
explicagdes para o0s eventos que acontecem em seu
criticos, ficando scsemtrebpapdbstpiadas dear conseqiuiue
participando como agentes socialmente ativos.

Val e enfatizar que as explica¢c¢cdes apresentadas agq
e as di mehoslBds @entrol e, s e n dhovosiestyuas.ecom consiritos e i s
acerca da percepcdo dedeammmtrradlie,asy arniad weies , bitao ac¢

em busca de possiveis expl i c-BstabSelgetivp.ar a as variaco
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10 ter mo felicidade é empregado por al guns a
Csikszentmihalyi (2000), c oqesiarsbjetivo.oni mo do concei't
Habilidades em tecnologias: avaliacao de prof

Maria Cristina Rodrigues Azevedo Joly
Ronei Ximenes Martins
Universidade @B@sg) Franci sco

RESUMO

Objetivou-s e veri ficar as habilidades dos professores
basi ca, por meio dos escores obtidos com o0 instr.u
I nforméatica Educacional . Também foragreogxplforcada
resi dénci a, nivel de escol aridade e dependénci a
professores, com idade entre 23 e 64 anos, 96, 60 %
55,80% da municipal, nas r e g(N=<b80% de MinasdGemis.eNos( N=2 0
resultados, 0O grupo demonstrou ndo possuir habild@i

ensino que incluam tecnologia ou mesmo gerirem tais recursos. Apesar de ainda estarem em um

nivel muito el ementragde opulplriode sewe eat Wam na regi
demonstraram estar mais preparados. As informacgoe
dos investimentos em capacitacdo dos professores

das tecnologias nas escolas.

Palaviras-Chave: psicologia educacional; tecnologias, e

ABSTRACT

The aim was to verify the technologies skills of the teachers at basic education, perceived with
Escala de Padrdes de Desempenho em | nf mer Alsot i c a
differences were explored for the geographic region, school degree and work place. 755 teachers

with age between 23 and 64 years had participated, 96.60% female, 44.20% crowded in state

public and 55.80% in the municipal schools, in Northeast (N=205) and South (N=550) regions of


http://www.psicolatina.org/13/locus.html#sdfootnote1anc

Minas Gerais state. The results demonstrate that group has not skills necessary to execute
activities of education that include technologies or to manage these resources and that the
teachers of the state public schools that they work in the south of Minas Gerais they had
demonstrated to be more prepared. Also indicate necessity of magnifying of the investments in
teachers qualification and accompaniment of the effective use of the technological resources in the
schools.

Keywords: educational psychology, technology, education.

I ntroducgéao
A qQuestdao da aquisicadao de habilidades em tecnol o
ambiente escolar tem despertado interesse de pesquisadores (Moersh, 1998; Casanova, 2002;

Moran, Masetto & Behrens, 2003; Leu, Kinzer, Cairo & Cammack, 2004; Leu, Mallette, Karchmer,

& Kara-Sot eri ou, 2005; entre outros) nas areas de
educacional tem contribuicdao a oferecer no cont e
educacional relacionada a melhoraria do processo ensino-apr endi zagem. A anéal i s
como 0SsS recursos tecnol 6gicos sao incorporados a

peri 6dica do desempenho dos alunos e professores
de utilizar as teonod @i par thea iemdtueccarcaént e da age
profissionais envolvidos com aprendizagem no contexto escolar.

Com o uso das TIC, por um lado, a escola redefiniu-s e no que diz respeito
exclusivo de i nfor mac¢ e gue(teinmlpapel dededtaddr dos Blungsma f e s s 0
aqguisicao das habilidades requisitadas pela socie
da informdtica para a educacao. (Casanova, 2002;
Por outro lado, o uso de tecnologia digitalc o mo mi di a na educac¢cado requer
cognitivas de alto nivel como atencéao, memoéri a e
caracterizar e compreender as informacgdes técnice
lasemdifer ent es situagcdes com metas e tarefas especif
Os estudiosos do assunto denominam technology literacy a habilidade para desenvolver e aplicar
recursos de TIC na escola e em outras Is,2a04).dgd6es d
habilidade esta associada a aplicacadao produtiva ¢
midias de comunicac¢ao, a busca de informacédo e
dispositivos computacionais (Joly, 2004; Leu, Mallette e cols., 2005).

Mui t os est udostedhmbgy ltarasyt €dho s ea concentrando em aspe
explorado a mensuracdo do desempenho de estudant
padrdes internacionai s est abtedndogia espesadapdas essaas habi
em cada etapa de formacado na e s cOntea Natiohddudatiosal, padr ©
Scientific and Cultural Organizaton UNESCO (2004) , com <categorias



estudantes, professores e gestores educacionais, foi criado pela /nternational Society for
Technology in Education | STE (2000) e vem sendo adotado nos
(EUA) e em outros paises. O padrédo | STE, assim co
obtencadao de daddeosse ngpueannhtoo daco pr of essor e do al uno e
e comunicag¢ao utilizadas na educacéo.

Para determinar o padradao de uso de TIC por profe
indicadores de desempenho, organizados em seis categorias, com perfis desejados de

al fabetizacao tecnol 6gi ca. Pel o padr do, todo pr
equi pamentos basicos de informatica e comuni ca
aprendizagem wutilizando t ec nolb aglitaa §IC andesenwiver e G d 0 s
criatividade nos alunos, aplicar métodos de avali

se apropriando das competéncias necessarias ao Uu:
comunicarem-s e e produzi reevne. sTearmb & dnb idl para acessar,
analisar e sintetizeasre idrofsorvmad eds su tnmeliiozsanddiosponi:
com seus pares e com alunos as questodes éticas e
consi derbd dm tetndlogias no contexto educacional, o professor deve realizar

rotineiramente acdes inseridas nestes indicadores
Zhao e colaboradores (2001) , em estudo sobre a
pedagogicos de pr of es s or basiandfeto usainovadoc da tecnblagjia goma q u e
resul tados positivos no aprendizado dos alunos,

induziram esta habilidade nos seus alunos. O estudo de Zhao e colaboradores (2001) contribuiu

para a defini d&o descempaaohdeso | STE, indicando que
do recurso €é mais que possuir habilidades no <co
atitudes positivas quanto a integracdo de comput a
Segundo Joly (2004) a integracao, por docentes, a
préadatica pedagdégica €& processual e incremental. T
um processo gradual observavel por e setidiga ems gue
tecnol ogi as. Conforme o docente avanga nos est ai
freqguent e, sofi sticado e c¢criativo, sendo que as

recursos se amplia.

A perspectiva de qué& anai pradgi a@daodgssroTlessor se

percebida em niveis de desempenho, encontra ress
investigacao, realizada com professores canadense
tecnol ogi as mrao fpirséastiiocn a l cotidiana. Tai s nivei s,
Moersh (1998), vao da nao wutilizacdo (nivel zero
intermediari as. A pesquisadora observou que a i
per mi tiram intervencao sistémica par a mel hori a [

tecnol ogias pelos docentes. Para Joly (2004), sor



niveis avancados de desempenho e que demdmédtesam
avancados estabelecidos pelo | STE, sdo capazes d
di spositivos e recursos de forma mais complexa do
No contexto internacional, principal mel@rnosistamas EUA
educacional é politica governamental hé& mais de d
e a verificagcdao do desempenho docente em tecnol o
2001; NetDay, 2004; Meade & Dugger, 2004; entre outros). No Br as i | , ha escassez
guantitativos quanto a adocao de tecnologias no
mensuraveis de sua adoc¢ao, nos moldes dos EUA. E
professores frente ao uso de tecnologias em situa¢ 6 e s d e -apgendizagany, segundo busca
concentrada em publicacbes entre 2000 e 2006 nas
BVS, Base de dados de artigos de-EDEBASKE) Hdvcatwrs/ n ac i
Resources Information Center- ERIC, PsycINFO e Scientific Electronic Library Online  SIELO,
restringem-se aos trabalhos de Tosta (2002), Santos (2003), Joly e Silveira (2003) e Joly (2004).

Tost a (2002) analisou as caracteristicas de pr
fundament a | em Bel o Horizonte (MG) que passavam por
educativa. Os oito professores participantes da pesquisa foram selecionados por apresentarem
perfil aut 6nomo, cooperativo, criativoabeerdroist i s
mudancas proporcionadas pela tecnologi a, porém p
mudancas na escola com efetivo do uso de TIC no e
Em seu estudo, Santos (2003) verificou que professores do Distrito Federal utilizam a Internet na

escola fundament al de forma aleatoéri a, com pouca
pesqui sa apontou que a diferenca entre rede publi
com que a tecnologia era empregada. Enquanto os professores de escolas particulares
solicitavam aos alunos uso da Internet com period
dava, em geral, uma vez a cada semestre. Soment e
se deu de forma orientada e problematizada. Santos (2003) relatou que, enquanto todos o0s
docentes de escolas particulares possuiam comput
docentes de escola publica possuiam o recur so €
formacdo no uso de tecnodeows acsurpsaocrsa deedugragdwa eano ,
capacitacéd8o por outros mei os.

Os trabalhos de Joly e Silveira (2003), que realizaram estudos de validade (com 21 participantes

da regi ao de Campinas/ SP) de um instrumento de
Educac i onal e de Joly (2004), destinado & validag
Desempenho em Il nf or mati ca Educacional, nao apr

desempenho de professores em tecnologias parra edu

instrumentos.



Considerando as perspectivas de Moersh (1998), do ISTE (2000), Zhao e colaboradores (2001),

Joly (2004) e de Vasgerau (2005), a sondagem sobre do desempenho docente em TIC aplicadas

a educacdo nao deve incorporar dapepoasbifbhtdads de
escola, ou fora dela, e a habilidade técnica em u
padr des perceptiveis relacionados ao dominio de
conteudos e as (@ egas tdobduwss de detnologeas Deeacotdo com as buscas

reali zadas, ai nda nao foram publicados estudos
considerado tal enfoque. Observada a auséncia de
a habilidade dosprof essores da educacao basica quanto ao u:
comunicacadao (TIC) em suas atividades de ensino.

escores de desempenho obtidos com o instrumento EDIE (Joly 2004). O desempenho dos

professores f o0 analisado comparativamente para Tregiac
nivel de escolaridade e dependéncia administratiyv
METODO

Participantes

O estudo se deu com docentes de escolas publi cas
Gerai s. Todos, alunos de um programa de formacac
Educacdo a Distancia. O curso que fregiuentaram po

0 uso de tecnologias para a educacao.
Participaram 755 sujeitos, 96,60% mulheres. A idade variou de 23 a 64 anos (M=38,66; DP=7,25).
O nivel mais alto de escolarizacdao é a graduaca

formados no ensino médio 75, 50%. Quanto a dependé

publ i ca ebsht,a8d0u% Inae municipal, em escolas distribu
nas regibdes Nordeste (N=205) e Sul (N=550) do e
(86, 60%) é de docéncia nas séries iniciais da edu
Material

Escal a de Padrdes de Desempenho-EBIm@Jblyy2004) mati ca Educ
Possibilita a identificacdo de um perfil do profe
informadtica educacional. E composta pornr3bhuiidernss e
dois fatores, podendo ser em formato i mpresso 01l
relativos ao desempenho do professor em informat
sendo, pois denominado Fafor de desempenho (FD), com 19 itens (2, 4, 5, 6, 7, 9, 10, 11, 12, 13,

14, 16, 17, 18, 25, 27, 29, 31, 34). No que se r

atuacdo do docente como gestor dos recur sos e @
chamadode Fat or de glssetfidoocoph B6Gigns (1, 3, 8, 15, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 26,



28, 30, 32, 33, 35) . Os fatores caracterizam e e
educacional segundo padrao estabelecido pelo | STE
das respostas dos sujeitos atribuindo-se 0 para as respostas nunca, 1 - algumas vezes, 2 - muitas

vezese3d-sempre. A pontuacdo maxi ma é datwrdeéserpenpoent os ,
48 parao fatorge stT@ata-s e de i nstrument o deu cagivaicamatenipp@ i n d i
médi o de 30 minutos. Apresenta indice de fidedign
os dois fatores explicam 54, 03% da variancia da e
validade de <critério coocarr anutteopeomepcdovdet dar
(Al encar, 1999) visto que foram identificadas «cc
motivacado e repressadao (Joly & Martins, 2005).

Procedimento

O estudo foi reali zado comeaptoosiaza¢ o peda deaspe
Superior na qual 0S SsSujeitos participaram de cur
distribuicao geografica e aeporagicloindtaumento gudndacdac i on a
reali zacdo de eunnca adt adpoa cpurresso . A aplicacédo foi e f
orientados quanto aos procedimentos de aplicacao.
seus alunos quanto ao objetivo da pesquisa, destacando-se que suas identidades seriam

mantidas em sigilo. Os que consentiram em participar receberam o EDIE (Joly, 2004) no formato

i mpresso e responderam individual mente, sem auxi l

Resultados e Discussaéo

A pontuacdo média dos participantaexsi nfooidedel 050, 1A
para os itens que compdem o fator desempenho (FD
fator gestdao (FG) 12.15 (DP =9,87). Na analise ¢
descritas nos itens, verificou-se que a maioria aprese nt a pontuac¢cdes abaixo d
percentuais de respostas Nunca (58,62%) e Algumas Vezes (29,28%), o que indica pouca
presenca delas na rotina do grupo. -AKlabarq@&msgdee me n:

usem a [ nfor mdat i c dedgacessombsialproaos recurso$(MEA,28; DP =0,59),

pertencente ao FD. A Tabela 1 apresenta todos o0s
aulas que usam informadtica e a preocupacao com i
descritas no ite m 9, estao rel acionadas ao uso de ferram

sociais do uso da tecnologia, categorias 1 e 6 do ISTE (2000).



Tabelal Di stri buicdo da freqiénci a pFatorDesemipanhd. de r e s|

Frequénci g
ltem
de respostas
0 |1 |2 |3
02. Sei planejar atividades de aprendizagem nas quais os alunos utilizem a s lo7le |2
informatica.
04. Uso a informatica para avaliar ¢79|15|3 |3
05. El aboro planos para utilizacdo ¢75]20|13 |2
06. Sei resolver problemas técnicos
) o 641285 |3
i nformatica.
07. Sei avaliar 0Ss recur sos tecnol
. 5812918 |3
producgdes.
09. El aboro aul as que usiguadade dée acéssordos:
771183 |2
alunos aos recursos.
10. | mpl emento aulas que usem a inf/|
771183 |2
dos alunos aos recursos.
11. Uso a informatica para coletar 7212314 |1
122Uso0o a informatica para analisar da|74]|20(|4 |2
13. Uso a informatica para represen
7312313 |1
dados sobre o desempenho dos alunos.
14. Oriento atividades para aprendizagem colaborativaus ando a i n|73]|22|4 |1
16. Sei avaliar 0Ss efeitos do uso
] 50128103
aprendizagem.
17. Sei avaliar a qualidade das pesqg61]26]|9 |4
18. Sei avaliar a counpaern éa ciimf adromatl iy60|26|11]3
25. Oriento atividades voltadas p ¢
) o 68264 |2
informatica.
27. Pl anejo as estratégias de ave
) o 62306 |2
informatica.
29. Planejo atividades que possibilitem ao aluno adquirir habilidades para usar |67 [25]|6 |2




Frequénci g

Item
de respostas
informatica.
31. Sei avaliar 0s recur sos tecnol
_ . 58|31|7 |4
publicacbes.
34. Uso informatica par a ¢ oimufnd rcma
64|28|6 |2
processadas.
Totais 6812416 |2

(0O Nunca; 1 Algumas Vezes;2 Muitas Vezes; 3 Sempre)

Quando se isola o subconjunto de itens que comp:
indicador de niveis mai sacdloe wadm smeched rp rpofnitdsm&rioi a
I nformati ca pm@aa eom coegas e iooti@s( M=0, 37 ; DP=0, 66) . N a
apresentada estatistica descritiva de todos 0s
comunicacdo (component eTEda ecsathegcerliaci Dbnaddo | Som ¢
interacéao com pares e com alunos, 0 gue favor
aprendizagem dos alunos em tecnologias de comuni c
acdes representadas nndoisc aidtoeress ldee qes@d@ iprofessc

utilizam informadatica em atividades de ensi no.

Tabela2 Di stri bui¢cdo da frequiuéncia prRattcemtGeadt &de. res

Frequénci g
Item

de respostas

0|1 |2 |3
01. Us o i nf camommicdr-me com golegase outros 7112314 |2
03. Uso a informtica para organizar|70]24]3 |3
08. Uso informtica para processar ¢]52]33]|9 |6
15. Seleciono o0os recursos disponivei|52(32|9 |7
199Uso0 a informatica para i mplementar|29(|47|14]10
20. I denti fico, avalio e sel eci on
: . . 44136 |13 |7
di sponiveis na escol a.
21. Avalio de di ferentes maneiras 51135104




Frequénci g
Item
de respostas

informatica para mel horar a aprendi z

22. Utilizo recursos tecnol 6gicos pg34|45|16]5
23. Soluciono problemas relativos a equipamentos e programas que possam eslosls 1o
ocorrer em sala de aula.
24.Usoi nf or mati ca para pesquisar infor|33]45]13]9
26. l denti fico quais recursos infor

) ) 3814014 |8
meu dia-a-dia.
28. Escol ho os mel hores recursos te

) ) ) o 483 |36 |12 |4
aprendizagem, considerando as necessidades individuais dos alunos.
30. Escolho o equipamento e programas para meu uso pessoal. 4513311319
32. Uso a informatica para organi zar|40]|32]|16]12

33. Analiso os efeitos dousoder ecur sos tecnol 6gico

) ) 42 137]16|5
ensino e aprendizagem.
35. Escolho programas para meu uso profissional. 4413511219
Totais 48 135111 |6

(O Nunca;1 Algumas Vezes;2 Muitas Vezes; 3 Sempre)

Os resultados regarada@aimiama embAgsdrovado por Santos |
preparacao dos professores para atuarem com tecn
necessidade de ampliacdo dos investimentos em cap
doefetvousodos recursos tecnol dgicos disponiveis nas ¢
Quanto aos mel hores escores, a acao que apresentc

Uso a informdatica para [ mp(Mdmenday DIPa®ad &p.r el dm

de um, indicarotinadePoucas Vezes (op¢cadao 1 para os itens do
gue 0SS sujeitos, No pouco gque -lud ihaizamcomd 0% MA@ I
tarefas de aprendizes. Os resultados enconzhanam r e
e colaboradores (2001), Joly (2004) e Vasgerau (2
do uso das tecnologias pelos professores, gue se
ndo usuario ao especialista. Vis aeuds deotecrplogias €8s s 0 r

torna mai s frequent e, sofi sticado e criativo. A

recursos se amplia na medida em que seus profess:



grupo pesquisado estéazerbugdhdoenmnttrid i pamaou)el e o
consci éncia) (Vasgerau, 2005), o que impede acdes
Em relacd8o aos fatores FD (M=7,99; DP=s&gu8dadooe FG
gr au de d i s p spostad, onexidie sm pewil predominante entre 0s sujeitos. Se
comparados aos escores maximos de <cada fator ( FL
conjunt o, 0s sujeitos apresentam habilidade ag.lt
atividades de ensinoquei ncl uam i nformatica ou para gerirem r
como proposto pelo ISTE (2000), por Zhao e colaboradores (2001) e por Joly (2004). A
predomi nanci a Mrma(FD=6&p ¢G48® confirma o baixo desempenho. Tal
situacadaaquiendiscachances de o0s estudantes se benef
pequena (Zhao e cols, 2001; Joly, 2004).

Quanto ao resultado dos professores em relacédo

admi ni strativa de atuacaoesteaSudemraé vealeou ndee eaxi al e

em relacdo ao escore total, consi der dib3=4,64;, p<egi ao
0, 00), sendo que o0s participantes da regiadao sul (
superior aos dihkeasteegiM=ol5nab0; DP=14, 30) . Também 1

considerada a r ede [[b842)06; g<a0,086 madnalraentd significativa. Os
participantes da rede estadual (M=21,70; DP=19,46) apresentaram desempenho superior aos
participantes d a rede munici pal (M=18, 92; DP=17,63) . A
(£1,846; p=0,137;9F3) dgquando se considerou o0 n.Aseldideresnca

encontradas indicam que, apesar de ai n¢mfessoses ar em
da rede publica estadual qgue atuam na regiao sul
preparados.

Tal observacao f oi -sewnrsubgropo (NxIP4) comsescoraatotal pertencente

ao quartil 75 (valores entre 31 e 105 pontosnoescor e t ot al ) . Desses, 84, 5%
do estado. Tal fato pode estar relacionado as cat
do estado possui i ndicadores de desenvolvimento
cursos, melhoresdoque a regi adao nordeste. As caracteristi
capacitacadao docente. A literatura cientifica bras

porque o0s estudos -9dd spains vai sarateeemzaciaacdosde
tecnologia da informagc¢do na educacdo do que estab
2002; Santos, 2003).

Consideracbées Finais

A EDIE (Joly, 2004), apesar de nao identificar a
pesquisado, ident i f i cou bai xo nivel de habi |lAigdrasl eeze f r e q |
=28, 28 %) e também inter medi & Mulas edes =8PAE dentieads t ot al

sujeitos, demonstrando sua capacidade de discriminar perfis de habilidade com tecnologia. Com



t al i nstrument o, instituicdes de ensino, organi z
obter di agn6stico que oriente projetos, capacita
tecnol ogias de informacdo e comunicac¢cdao nas escol
As consdmisénda condicdo dos professores quanto adc
podem ser preocupantes, s e consi deradas as rel

incorporacao de TIC e as chances de que o0s estud:

seus professores (Joly, 2004,; Vasger au, 2005) . A
(Leu, Kinzer e col s., 2004 .) , com incorporacao d
dos recur sos tecnol 6gi cos, gue s e e v professores a , e
pesqui sados e, portant o, de seus alunos. As rel acg
e a aquisicadao de habilidades em tecnologias de in

investigadas em estudos futuros. Faz-s e necessé@&mi opesgmbsar rel acdes
tecnol ogi a, habilidades cognitivas e desempenho
contribuir para a orientacdao de atividades educac

de insucessos ou dificuldadesemrel agcdo ao uso das tecnologias em a
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Resumen

La interdisciplinariedad es un model o necesario p
En el anal i si sntdoel yc osmphorreg atnimdeo en el analisis de
|l a procuracién e imparticioéon de justicia, un mod
formulaci é6n forense debe estar sustentada uen | o:¢
i nteractudan en el estudio cientifico del compolt
investigaciones realizadas en psicologia juridica

estudio de la conducta humana con fines forenses, no existe uni ntrusi smo entre p
psicologia y que ambas disciplinas deben interact
de la Justicia.

Pal abras <c¢l ave: Psicologia forense, i ntrusi s mo, i

Abstract

Interdisciplinarity is a necessary model for the development of the current scientific activity. In the
analysis of the human behavior and specially in the study of the human behavior and the Court, an
interdisciplinary model is necesary for the development of the current scientific activity, because of
the forensic formulation must be sustained in the advances of the scientific disciplines that interact
in the scientific study of the human behavior and particularly in the investigations made in legal
psychology.

The aim of this article, is to show that in the study of the human behavior with forensic objectives,
an intrusism between psychiatry and psychology does not exist and that both disciplines must
interact and collaborate to reach the appraised value of Justice.

Key words: Forensic Psychology, intrusism, interdisciplinarity.



l.Introducci 6n:

La Justicia es un ideal gue el Derecho pretende
estudio y conceptualizacidédn se asocia dgéesewuai ment
debate en é@ambitos filoso6oficos, pol itig¢suejercicwoci ol
aplicador equi ere de otros profesionales, pues el wvoca
e investigaci O6n.

Por ello, en la actualidad, toda disciplina cientifica observa
ciencias contiguas e incluso de otras que no par.
realizado acerca de |l as politicas de infalminaa que

(Vegas, -l@drachdre s, Dunkel berg y Mol ina, 2006) sedal

la vision y la atencién interdisciplinaria. En
humano, esta observaci 6n ssiao irhpeescmdible,cespscialmente sigen ve ni e
desea una comprensi 6n ma s ampl i a y profunda de
interdisciplinariedad, se vuelve irrenunciabl e en
mundo del Derecho, principalmente a través de | a evaluacidén cl inic
Para comprender y describir el comportamiento hi
psicologia y | a psiquiatria, una procede de I a m
f il ostnfel marco legal, ambas disciplinas se orientan a responder al Juez sobre las

cuestiones que éste necesita esclarecer para hace

Antes de abordar el tema principal de este docul
gener al dejpsidotagiyaforense, donde cabe sefdal ar
citados en habla castell ana, suel en ser | os trab
Munne (1980), Garzon (1990) , Clemente (1995¢, Ur |
otros.

Derivado de esos textos puede comprenderse porqgué
juridica es el estudi o, |l a investigaci oén y el ar

Derecho y la Justicia (Gar Qi0aD,6 . L paagl. 12¢d)y BPéraesd m

una definicidn reciente que afirma que l a psicol
gue se fundamentan |l as |l eyes y quienes | as aplicas
de explicar,predecir e intervenir (Garrido, Masip y Herr
por su parte, es |l a aplicacién de dicha estruct

audiencia para un mejor alcance de la justicia. Cabe decir que la psicologi a j uridica

macroestructura y |l a psicologia forense wuna de ¢
Per-mMlarqués, 2006. pag. 25).
La psicologia forense pues, es tambi én | a aplicac

construido en torno al comportamiento humano, en dicha estructura se integran las

investigaciones, estudi os y consensos sobre psi



psicologia evolutiva, soci al, el amplio marco de
psicologia) y también disciplinas como |l a crimino
Dado que existe suficiente bibliografia sobre el
gue ya hemos citado en otros articulbs 20@®da GCaliod
Murueta y Vaca, 2006), nos centraremos en este trabajo en el tema de la interdisciplinariedad y el
intrusi smo, qguien desee profundizar en | o0os antec
originales de | os aut dr etsr abiatj @ad odse yAl ddhe m&n, ye O
referencias de Minsterberg (1908), Stern (1939),

gue citar |l as diferencias entre | os campos de | a
este apdriceuhn® responderia a una de |l as preguntas
tanta controversia y |lama intrusos a | os psicoélo

2. Acerca del intrusismo.

Existe un texto, publicado en la Revista Colombianade Psi qui atr i a, gue sus
lamarLa psi qui atria Forense en Méxi(clLobpeRe tyosMo ldienbai,:
En dicho trabajo se sefala |l a cita textauaque que
extensa- sirve de justificaci én a | a pri mer a parte del prese
mencionados escriben:

<< En México existen poco mas de 2.500 psiquiatr

mill ones de habitant es; dle EQG%Wod,i emaer pyifmdmd arme nf

aprendi do e mepsidecir, @alecatoe adetlacexperiencia. La mayor parte de ellos realiza un

buen trabajo que, ocasionalmente, supera sus conocimientos. El problema mayor sucede cuando
al gun psiquiatra i nexperto @m un ecdso qua neguiere Suma e n s e

experiencia y en consecuencia su trabajo no es satisfactorio.

Hasta aqui |l a situaci 6n no es compl ej a, pero si
trabaj o, y en s u |l ug,ar mégdircdas i pagif Plsaexn . ¢ MG d & d 9
general es, eni minmnobhobgas,qgue deberia ser ressteer vad
intrusismo oficial y | egal ha evitado que la p
| amentabl ement e, | os ab o g a damisos descenbcenjlaudifegeaca @ntre o , p €
|l as diversas disciplinas, sobre todo entre psiqui
Cuando esto sucede, pi er de losa otrgssparticipantas realmentef or e n

carecen de conocimientos ementtanbosagdragnonodoasi po {

el individuo evaluado...

Este intrusismo al que nos hemos referido cobra singular valor en situaciones claramente
identificadas. Nos referimos, por ejemplo, al desarrollo de una audiencia judicial, para la

celebrdheci wma junta de peritos: de un | adAmbosun ps

analizaron el mi smo fendémeno y de acuerdo a sus ¢

a sus propias conclusiones, | as cualsmscontraribsv i a ment



Cuando cada uno esgrime sus razonamientos, pareci

confunde aun mas. Pero cuando en esa audiencia &
mayor peso persisten y el juzgador puede definirse >( L6 pez y Mol ina, 2005. pa
En el extenso parrafo citado (cuyo subrayado

i mprecisiones, gue son | as que justifican |l a prin

es el que se refiere a un supuesto intrusismo que no es tal. En la actualidad, no puede

considerarse que el territorio forense sea o0 de
encontramos en el amplio y profundo campo de es
humano.

Est e adlegtoe dya quedd subsanado desde hace varios

citan con frecuenci a | a conoci da sentenci a Jen
judicial mente que el perito psicdélogo estade pl en
y emitir su dictamen con fines forenses. No puede
carecen de conocimientos en cuanto a diagnéstico,
el individuo evaluado |, p aa tratangenip $np que se limita a énatir e n s e
| os resul tados de su evaluaci 6n con el fin de |
determi nado, donde | a conducta del peritado teng
juridico que seekbstf@ror atharda@asen el psicélogo cu

necesarios y suficientes para emitir un diagnost

referirse a | a psicologia forense en Espahfa, cit
Direcci 6n Gener al de Trafico y Migraciones, en | a
personal l abor al al servicio de | a Administraciéér

claramente esta profesidédn en el iaéomb<<elrabajador dua Ad mi
con titulo wuniversitario superior, bajo | a depen
funciones de asesoramiento técnico en |l os Tribuna
su disciplina profesional... Suactuaci 6 n se refiere a |y cecixpdawdatcii dn,
relaciones y pautas de interaccidén, aspectos de |

etc., de las personas implicadas en los procesos judiciales de quien se solicite el correspondiente

informe psicol 6gico por | os respectivos responsahb
colaboracién con | os restantes mi embros de | os
mencionadas funciones>> (Albarréan, 1994. pag. 445
Aunado a | o anterior, existe un texto sobre | a f

con este subrayado, es -darabhdrE20@@0)Esheel yc Gpimewzl

(1994) en |l os tomos de Psi guieatextoimencianadg selcitayynaFor en
sentenci a del Tri bunal Supr emo gue, por s u i mp
textual ment e. Explica Esbec: Mas recientemente (

entiende que los informes de los facultatvos constituyen un asesoramien

prestado al tri bunal y sometido en igual ni vel



Organo Jurisdiccional, el cual, en virtud de | a
puedelibr ement e estimar o rechazar en funcioén de su i

hay discrepancias, el Tribunal puede tener en cuenta la experiencia de cada perito, la profundidad

de su anéalisis cientifico y sui tcualpaacciiodna dg edneé rciocnav i
psiquiatra vs. psic6logo o médico forense), n i re
reiterando | a doctrina del Tri bunal Supremo desde
2000. péadg. 59).

Otro argumento,escr it o por un penalista, indica que: [
sus cuadros nosol 6gicos sobre un sustrato | o méas
una clara explicacioén neurol égica, | matqaled g iucna ,d ot
gue ofrezca explicaciones de |l a realidad psiquica

global de la personalidad, y en cualquier caso con muy limitadas referencias a los

comportamientos considerados normales. Por el contrario,| a psi col ogia (sin exc

patol 6gi ca), pretende con frecuencia describir co
con una actitud mas mentalista e integradora de
acercarse mas dadkbasjoecdscas (Diez Ripoll és, 19
640).

En sintesis, el psicologo esta tan facultado <co
sustentarl o ante | os Tribunales y ante feall agt rqouep
existe intrusismo oficial y legal, pues ambas pr
ejercer plenamente ante el 'l amado judicial. Tam
fundamento al afirmar que C unapriqliiatrase Ins aeysreentoa ded i e n C |
mayor peso persisten y el juzgador puede definirs
conocido en nuestro ambito el | I amado caso del r
dictadamenes de floase npssisc Galnadtgegasl os emitidos por | os |
Sala se decantdé tras | argos dias de debate cienti
en contra del criterio de |l os demas pecodépasa(tos
estructura de personalidad sadica y no un psicot
encontraba conservada el dia de autos y se | e col
acto criminal (Esbec, 2 0 6s@orrect angnifestér gue si laBamtrovetsia t an't
se dirime Unicamente entre psiquiatras el juzgado
peso pues | os ar gume ngenssponladisapiing que ensitel e dikaména d o s

sinoporelfunda ment o cientifico del analisis riguroso gu
hecho antijuridico que se esté juzgando.

En Mé xi co, estos encuentros y desencuentros ent

notablemente a partir de la entrada en vigor de los juicios orales en materia penal, el proceso
acusatorio adversarial dard un nuevo i mpulso a n

dictédmenes en |l a ratificacioén oral, ante | a Sal a,



atencso6nntarvenciones de | os profesionales capaci
psiquiatras).

Un trabajo reciente sobre psicologia forense y |
Pér-Mlar qués, 2006) advierte phroece smeneinftiec 0s,0bq e ew

segunda parte de este texto.

En el trabajo de | os psiquiatras Lo6pez y Molina
vista que compartimos en parte: Resulta necesari
suf unci 6n (juez, abogado defensor, ministerio publ

a la ciencia o disciplina que realmente deba hacerlo. Que dicho sea de paso, no siempre es la

psiquiatria. Por ejempl o, | a lerpentos pard egisanel dedsicle n s e
coeficiente intelectual o validar el testimonio

Bi en es cierto gue | a psicologia I 1 eva muchos
relacionadas con el cociente intelectual (no coefici ent e ) . Bastaria citar |l a H
|l as repercusiones en | os conceptos fundamentales
gue continutan desarroll andose en torno a |l a eval i
avancesyperspectivas que brinda |l a actual neuropsic
recorrido por |l os trabajos de Alonso Quecuty (199

Jaffe (1903), Goldiosfki (1904), entre otros autores interesados en evaluar la memoria del sujeto

gue actua como testigo, |l as falsedad del testi mon
etc.
Pero no es viable |l a pretension de | imitar |l a ac

circunscripciones, antes bien, lo s psicdél ogos han consegui do avan

fundamentales (reconocidos legalmente) en cuestiones como los vicios del consentimiento, la

patria potestad, |l os procesos de adopci 6n, |l os adc
hecho, el trabajo de | a psicologia en estos ambitos
trabajos de | b@dilrar gya, Dequli winegs desde hace vari os
i mportancia de |l a psicologia jur i del Oereche Civill](Des | uz
Luis e | banez, 1987) , Il bafnez (1999a), |l bafnez (19¢
extiende su participaci é6n (ademds de | os ambitos
penitenciario, miicd, iett. @e tal fdrnaabgoer eh planteamiento @e excluir a la

psicologia y reconocer un area que deberia ser
inviable y carente de fundament o, pues |l a psicol
perfectament e c omo ami cus curi ae y que su di agnod st

juzgador, tanto en cuestiones del comportamiento humano relacionadas con la imputabilidad,

como del consentimiento, la tutela, la idoneidad, etc.

En este articulmucphoadsr idden Icas abskl i ografias histo
debate en torno a | a conveniencia de | a psicologi

tendria caso, pues se plantearia un innecesario d



de | a psiquiatria sobre | a psicologia en el &mbit
de manifiesto que no existe el intrusi smo, ya que
susceptibles por igual de atender el llamado de los Tr i bunal es, estéan capacit
reconocidos para emitir un diagnostico y pueden b
ell os si estan bien formados. La controversia pue
disciplina, sinoen un enfrentamiento de discursos de pode
para tratar de establecer wuna directriz hegemoni
pues se busca wuna mejor administracioncipinaporusti c
encima de la otra.

Esta situacio6n ya ocurri o6 afios atrdas en otras r
Argentina, ya que la especialidad forense nace a principios del Siglo XX, de la mano de la
Criminologia con José rmd ersii @mosconméwnea oi mMpper omt
fundamentos <cientificos | ombrosianos, l o cual co
ciencia auxiliar en el sentido de auxili o a siéndo cansuttadddet ud d
continuo ante cuest i ones juridicas que requerian conoci mie
estos datos, no solo desde |l a cienamntar ongdli €@i, c & iy
de | a época, basta con decir que, ent ragdeltegsis afio:

doctorales que se presentaron en la Facultad de Medicina de la Universidad de Buenos Aires

versaron sobre temas Criminol dgi cos. Tal fue | a
Psiquiatria y el Derecho, queosdurean tC0 dafigoos Pseen ad n a
di scursos juridicos independientes, sino influenc
|l a época, hoy en dia fuertemente cuestionados, p ¢
cuestionami eonst oess pceiceinftiicfoisc mas moder nos, (tal es

del Cé6digo Penal Argentino, que aborda especifica
la falta de compresidédn e imposibilidad debgduwtasr,,
cuyo auxilio estaba reservado a |l a psigquiatria fo
compartida <con |l a psicologia juridica y forense
paradi gma en | os afnos 6 0, h formav panté cbapnodida de lal ec i é
administraci 6n de justicia).

Hemos puesto como breve referencia el caso de Ar
uno de | os caminos que seguira nuestro pais en el
implican e | desarroll o de |l a disciplina en Espafia y | ¢
investigaciones en psicologia juridica, aunado

i mportancia que tuvo y tiene par a dethubana @agono el e
s6l o desde un punto de vista psiquiatrico, sino

estudi an el comportamiento, ese es el objetivo de
de Ldébpez y Mol inan(e200ubn) ,visnicnuol oprdoep comuni caci 6n

cientificas participantes en este tema.



3.Psiquiatria y psicologia forense, puntos de encu

Se comparte wuna preocupacion, y es l a relaciona
certificada.Se afirma que en México existen poco mas de
10% tiene practica forense y | a ha aprendido empi
el caso de la psicologia, segun datod adé&ldu€ant b

Superior (CENEVAL), recogidos y expuestos por la Secretaria Ejecutiva del Consejo Nacional
para | a Ensefianza e I nvestigacion en Psicologia (¢

carrera de psicologia en ell oasfioen2 0e0l4 rhiusemod ea 605 , €

egresados fue de 8,978 y de esa <cifra, el nuamer o
4630. (Ortiz-Vi ver os, 2005) . Ortiz presento estos dat o
Licenciados en Psicadiogrnal), FEnar neaciPar odeN Recur so:
Estado actual y perspectiva , gue fue organizado
de |l a Cédmara de Diputados del H. Congreso de | a |

puede acceder al siguiente cuadro:

Tabla 1. Matricula total, alumnos de pr iM@«i ciongr e

Mat r i c u l|PrimerIngreso Egresados Titulados.

REGI ON f % f % f % f %

1 8,908 |13.6 1,950 [9.9 1,034 1115 462 10.0

2 9,670 |14.8 2,855 |145 1,433 116.0 743 16.0

3 12,723 | 19.5 3,545 |18.0 1,287 114.3 613 13.2

4 10,191 | 15.6 2,766 |14.1 1,259 | 14.0 662 14.3

5 9,840 |15.1 2,830 |144 952 10.6 569 12.3

6 13,999 | 214 5721 |29.1 3,013 | 33.6 1,581 |34.1

TOTAL 65,331 | 100.0 [19,667 | 100.0 8,978 | 100.0 |4630 |100.0

Tomado de Ortiz-Viveros (2005)

Estos datos muestran | a realidad estadistica del
psicologia, tanto estudiant es como egresados 'y
embargo, no existen aun datos refepgibd @&lso gqouse tsiuts
ejercen c omo psico6l ogos forenses. De hecho, en

mani fiesta | a preocupaci én (entre otras de impor



conocer cuantos de | os psi esosk emguestrangacaocitdos arbed j an ¢

sector sanitario en nuestro pais, pues sefial a:

revi samos si |l os psicb6logos que trabajan en el ¢
descriptiva independiente en tér minosrtedeSistema r e c L
Naci onal de Salud en el afio 2000, encontréandonos

583 913 trabajadores, de |l os cuales 143 018 <corre
personal médi co, 273 09 66 388 apersorzalbde aelrvicigs auxidaneg dei ¢ o ,

di agn6stico y tratamiento, y 36 782 a otro perso
independiente que nos permita saber a ciencia <cie€e
el sectorsalud,nimucho menos si su contrataci 6n es como t a
Si l a conclusi on es alarmante en el caso del sec

pues en este mMomento no existe un registro que

psi c6l ogos se desempefian en el ambito forense en
apuntalar | a propuest a de formaci én especifica
antecedente para el ejercicio de |l a posicsefialgaaddo
otros trabajos, es necesaria la inclusion de est
requi sitos claros que permitan | a definiciodén del
Justicia en México. Uhapsetol decpacuirdangeioa y ac

(como la UNAM), e instituciones como el propio CNEIP, CONAPSI (Colegio Nacional de
Psicol ogos) , FENAPSI ME (Federaci on Naci onal de (
Psico6logos de Méxecd)al ermsturegt et rque, s conjugue |

académi cos, | abor al es, de investigaci 6n, et c. cor

s
consolidacion de nuestra disciplina y sus A&areas a
Una formaci dén vy actriepot poiddn adsi grsitfei car una r e
colaboracioén entre distintos profesionales dedica
ambito forense, dejando atras viejos recelos y co
en beneficio de la Justicia y los Derechos Humanos.

La interdisciplinariedad es necesaria y ofrece mejores fundamentos al dictamen, a fin de cuentas

Squé es si no |l a psicologia juridica? interdiscinpg
en lainterdiscipl i nari edad ¢qué es si no | a neuropsicolog
sobre el Derecho, |l a Psicologia y las investigaci
l a conduct a. Y todo ell o se conjuga «wn aml iccaascoi Ger
foro. Conviene destacar gue |l a interdisciplinari
profundidad | a fundamentaci dédn de nuestros conoci n
solo profesional aglutine conocimientosdetod as | as &areas que se implican

Benedet (2002) escribioé para Espafia un péarrafo q
tratando y que bien pue dha@dicageh esoaeaeqepes pauridistilinares o : U

suel e ser | a tendenci a, t an comun en nuestro p a



tendencia que sO0l o conduce a entorpecer, y hast a
podemos saber lo suficiente de una disciplina como para colaborar constructivamente en un
equipo si nos especializamos en un campo restringido dentro de esa disciplina, a la vez que
poseemos unos conocimientos basicos acerca de | o:
miembros delequipo, suf i ci entes para poder dialogar con el
Entre las disciplinas que dedican sus esfuerzos al estudio del comportamiento humano se
encuentra un caudal de conocimientos que pueden servir al conjunto de la sociedad, cuanto mejor
Si esos conoci mientos s e conjugan y s e pr omuevVe

exclusivament e en una perspectiva psiquiatrica

tendenci oso, un analisis interdisciplinaantelpser mit.i
tribunal es, y ya que el forense es un guia para
conducta humana delictiva o victimal, no podria
psiquiatra ejerciera de fompemnype ol pradtsaoinahnh del
encontraria incompleta . En cambi o, S i se apoya ¢

juzgador tenga ante si un mapa mas <c¢laro que I
fundamentos cientificos.

Puede ar gument ar s e gue prescindir de | os de mas di s
di agnéstico, pero ello implicaria ante todo una
varias disciplinas especializadas que al interactuar y compartir conocimientos si gni f i car i an
guia mejor sustentada. En resumen, es preferible

mani festaci 6n del i ntrusi smo en el ambito forense

4. Consideraciones finales.

La pretensidédn de | imitar edn aembriaro, fuwrma ngreavad egui
conveniencia de la interdisciplinariedad y un planteamiento sin fundamento, especialmente si se
aprecia con atenciédén |l a estructura histérica de |
En México, olrad epuiseiros ran para exponer estas dif
avance de |l a ciencia del comportamiento humano ¢
corporativa. Ademas, resulta urgente produaiira i nv
forense, pero no pretender que una disciplina se imponga sobre la otra por simples criterios de

agrupaci 6n.

Por otra parte, resultara importante regular | a
psiquiatra, especial mener db pnpmewo af sumatca uae i ba
acusatorio adversarial y que se desarrollarda en f
México reestructurar | os planes de estudio a nive
como de Medici na y Psicol ogi a. No puede pretenderse | a
nuevo formato de juicios orales si antes no ha si

deberan de adecuarse | os programas de geisat ujduroi d(iicl



sino ampliar |l a oferta de formacion de postgrado

estimular | a investigacion en psicologia juridica
debe abrir sus puertas al mundo de la investigaci 6 n del comportamiento hi
|l ograrse a través del desarroll o y |l a consolidac

ser a necesario un censo que nos per mit a conocer C

Mé xi co s e |daebdoirceasn paeri ci ales, cuantos de ell os cuce
ambito forense y coO6mo deberan regularse en el fut
Aunar esfuerzos, conoci mientos, resultados, apl i

especifica eldes eladammimo para posicionar adecuadamente las disciplinas del
comportamiento humano en el mundo del Derecho. Ma
acrecentar una confrontaci én infructuosa, convel

diferenciaciones exclusivas sin fundamento.
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Caracterizacdao do Abuso Sexual em Criancgcas e
Cl 4udi o Garcia Capitao

Rita Aparecida Romaro

Universidade ®B@s) Franci sco

Resumo

Objetivou-s e i nvestigar a ocorréncia do abuso sexual r
lembrado posteriormente, caracterizando suas principais formas, por quem foi praticado, em que

época da vida ocorreu. A amo s tersa ufndiv eadosn & tairti wisd a
anos, sendo (43%) do género masculino e (57%) do
Il nci déncia de Abuso Sexual. O questionario foli a|
Dos participantes que responderam ao questionari o, (87%) negaram a
na infancia e adolescénci a. Dos 57 participantes

do género feminino e (27%) do masculino. O abuso



el5 anos (36%), cometido por agressor do género
masculino predominou nos dois grupos. Os efeitos do abuso sexual podem se manifestar em

gual quer época da vida.

Palavras-c have: Abuso sexual; Adolescénci a; I nfanci a.

Abstract

It was our object of investigation the occurrence of sexual abuse in childhood and adolescence, as
it was remembered posteriorly, characterizing its main forms, by whom it was practiced, in what
time of life it occurred. Our sample comprised 463 undergraduate students, 18-year old or above,
split in (43%) male and (57%) female genders. The Questionnaire about Incidence of Sexual
Abuse was the instrument used, which was applied to groups, but answered individually.
Concerning the replies to the questionnaire, (87%) denied the occurrence of sexual abuse in
childhood and adolescence. Of 57 participants that referred to existence of abuse, (73%) were
female and (27%) male gender. The abuse was suffered between 5 and 10 years of age (48%)
and between 10 and 15 years of age (36%), inflicted by male gender aggressor (71%), which
predominated in both groups. The effects of sexual abuse may develop at any time of life.

Key words: Sexual abuse; Adolescence; Childhood.

Resumen

Se quiere investigar la ocurrencia del abuso sexual en la infancia y adolescencia, tal cual se

recuerda posteriormente, caracterizando sus princ
momento de lavidasucedi 6. La muestra se compone de 463 e:
de 18 afios, de 1l os cuales un (43%) son del géner

Cuestionario Sobre la Incidencia Del Abuso Sexual. Dicho cuestionario ha sido aplicado en grupos

y contestado individualmente. Considerando a los participantes que contestaron el cuestionario,

un ( 87 %) ocul taron el abuso sexual en la infan
participantes que afirmaron la existencia del abuso, un (73%) er an del género fem
(27 %) del masculino. E I abuso ocurri 6 entre 5 vy
cometido por el agresor del género masculino (719

en los dos grupos. Los efectos del abuso sexual pueden manifestarse en cualquier momento de la
vida.

Palabras-clave: Abuso sexual; adolescencia; infancia.

I ntroducédo
Em nossa atualidade, especialmente depois do advento da Internet, ficamos espantados, mesmo
estarrecidos e alarmados com a pornografia infantil veiculada livremente, pelos e entre os

i nutmeros sites e enderecgcos el etr 6nismemantesCumasan¢ as



fazendo sexo com algum adulto e, muito mais horri
Ssubmetidos as mais variadas torturas, cujo instru
alguém da propria familia.

Na Cl a s gdefTrarstargod Mentais e de Comportamento da CID 10 (OMS, 1993, p.215), a
pedofilia é incluida entre o0os Transtornos de Per:
definida como uma preferéncia sexu-puberapopanocr hboica
da puberdade. Alguns pedo6filos sdo atraidos apence
outros ainda estao interessados em ambos 0S SexO0Ss
mul heres e que incluidos entree masnt @ end Awfmal opsr ed stré
parceiros sexuais adultos, mas que, por serem cronicamente frustrados em conseguir contatos
apropriados, voltam-s e para as criangas como substitutas.
Entre os pedofilos estdao também homens fquédr eomolpe £
puberes, podendo ocasional mente seduzir outras (

circunst ansida um compodamanto indicativo da pedofilia. Assim, professores,

negociant es, homens tidos c¢omo -a@ubltamente em foioxd, am cr
at é mesmo, parentes proxi moseg oaemepr phi saeswed0al C
técnicas, mai s parecidas com as de tortura, do qu
A violéncia € o0 uso des e jnaadéstrutivhaqueappde sesnganifestadpord e C
um desejo voluntario, raci onal e consciente ou
i nconsciente. Essa agressividade €é constitutiva
destrutivos ocorre pelo processodes oci al i zacao, em que o0s vincul os

estabelece com o outro passam a internalizar seus controles, deixando de lado o controle externo,

pois o controle j4&4 estaria internalizado (Bock, F
Capitao (200dye fopenudr de todos os avancos da ci é
sociedade contemporanea e que poderia alcgcar -o hon
se com a triste realidade de refletir somose a vVvi
todos o0os valores da <cultura estivessem enterrad
entendida a partir da constatacdo de que se Vive
pacto soci al e isto faz com qgue gle a naownmp a lei o pac
internalizada, o que retira o controle sobre os impulsos destrutivos.

Para termos uma pequena idéia da di mensdo do prob
em cada quatro mulheres foi assaltada sexualmente antes de chegar aos 18 anos. Garotos
também foram viti mas. Um estudo recente mostrou

assaltadas sexualmente de alguma forma antes dos 18 anos (Charam, 1992).

Ainda nos EUA, a cada ano q-astardp mensr eecebemsnaiadyed ntcri éass
mi |l hdes de denuncias de abuso e negligéncia con
substanciar mais de um mil h&o de casos. Atsatosp e s q U |

fisicos, sexuai s, emocionai s e uimatdreisems o(l Ve imemd ro,



Na Suica, um estudo epidemiol 6gico importante dem
criancas dentro de suas familias representa 25%
pessoas conhecidas das icsri ascgcaosuytrasgtrceri as ¢ ajsu,a
desconhecidos (Gabel, 1997).

Azevedo e Guerra (1988) constar am, por mei o de pe
gue o0os casos denunciados aos Orgéadaos publicos séao
dosexo mascul ino. Nos casos de incestos, 70% das v
gue esse tipo de agressdao nao ocorre apenas nas
frequentes nas camadas sociais economicamente mai
Vaz (2001), em | evantamento estatistico realizado no B
abuso sexual eram criancas e adolescentes do sex

relatados, o abusador era o pai ou padrasto.

Apoiando-se no mito, nem sempre verdadeiro,de que a familia representa
para a crianca, €é ela a principal respons éales | pel
inclusive, em termos | egai s, a maioria dos dever
com propy ickd aseus fil hos. Ber mustta sr pzmd s, geurec sret ru

da violéncia na educacdo e no relacionamento com

exercem sobre eles. (Steiner, 1986).

Para a crianca, queal®owodse nwuivtioo | dinfciicai Iseax upr ocur a
vezes pensa que ninguém iré&a dar crédito a el a,
guardando sua histoéoria particular solitariamente
novascondi ¢c6es possibilitam a revelacao. S6 que ent
periodos de abuso e de violéncia sexual (Ferenczi
Ndo é infrequente que os familiares mai ssempaté&rxi mos

sentimentos de douvida em relacdo a crianca e ao r
sensacodes e sentimentos presentes, n asg ao tempa r o s

como algo que nadao deveria ter giothscpémsado ee daa D

no tempo presente em que a violéncia sexual ¢é per
Para Gabel (1997), a violéncia sexual pratratcsada c
gue mais frequent eP@antuem él acddooula admai.anca tem medo
guando o faz, o aduldld.o tem medo de escut &

Furniss (1993), guando se refere as familias em
das fronteiras intergeracionairs arsa i thi lad mieaca fuanmai
papéi s, em que a crianca é c o l-igual nodredacionamentousgxaal d e
e 0s papéis familiares passam a ser vVvivenciados

como o lugar de crescimento, confan ¢ca e de apoi o.
Como assinal a Lamour (1997) , as criancgas, desd

desconfiarem de estranhos e, por outro lado, a serem obedientes e carinhosas com as pessoas



adultas que cuidam del as. Por esisam az&wa.alomenit ed i
sua maioria, conhecidos, que estabelecem relacdes

vitima ndo se queixara.
, P

Bouhet érard e Zorman (1997) apontam que em qu
moment o, a Vv alotodenaentreaos oeexeudoze anos de idade, apesar de muitas
criancas serem enviadas aos hospitais por conseq
idade.

Assi m, a <c¢criancga, guando nao assistida, fica so
possibiidad es psiqui cas, com a formacdo de sua person
guando as figuras parentai s, gue poderiam ser o0s
perversamente introjetadas e, de dentr.o, passam a
Freud (1980), enriquecendo 0o seu arcabouco teodric
psiquico, estabel ecendo as instancias =ego, id e

complexo de Edipo, guando os pais db@inatepassaimea s er

ser figuras modelos de identificacgao, estas introc
instéancia diferenciada que ira se relacionar, i n
introjecéao das figuras paw,end o rsa @acmomp amiaanf unag
interiorizada, as exigéncias e interdic¢cdes parent

Dentro desta concepcao freudiana de funcionament

hi pbtese, a constituicado histdrica dradasdiageasddo ca p s
superego de seus pai s, gue por algum motivo néao
cultura, da moralid&adses, pacegs c@dmomodcisftiaan&i a psiqui

Sabe-se que 4 a made quem admiéni sBlraa éo sq uceum ddaad obsa ndhoo , |
al i ment a, enf i m, excita regides do corpo, denomin

significa¢cdes na mente da criancga.

Mezan (1993) assinal a, neste contexto, qemergas zon
uma tensao corpor al do bebé, ma s sobretudo por .
met af 6ri cas, |l ugares através dos quais se exterio
portadoras de significac¢éao. Esta sescwngcda@i pr el@o csee
ger al , i sto é, a introducgcdo de algo num psiqui s mc
esta experiéncia. E neste ponto em que a f@satasi a
guase que impossivel ,hbs af indioc sss,r tproac¢ arvipEmtcdasa di f
reall da de uma fantasia de ter sido seduzido.

Por ém, frequentemente, como nos aponta Furniss (
abuso sexual C 0 mo uma real i dade pes sec arhao tgrefa a da
i mpossibilitada pela proépria estruturacao fragil:@
uma diferenca entre o abuso sexual e fisico. N o

aditivos geral mente est apodeapresentatsees .c odnoa buunmsao ssienxdura



adi cado, apresentando um componente dependente, po
podem criar a dependéncia psicoldgica e a negac¢éao
Wi nnicott (1999) afir ma g erdo aati-social ipracara aa soceedade c 0 mp o
estabilidade e disciplina, pois a sua <casa, a f
proporcionar seguranca e favorecer seu desenvol vi
exposta a omissafoetd va, prispacdal mente dependente

recursos egoéicos que pudesse suprir as necessidad
Teicher (2002) procurando observar o efeito sobr
sofrido abuso oa anf dorci@a daitoeréncia em eletro
método de analise quantitativa que fornece &evid
Comparou 15 volunté&rios saudaveis com 15 paciente
tnhamhi st 6rico confirmado de intenso abuso fisico

gue o0s cO6rtex esquerdos dos jovens do grupo con
direitos. Por outro lado, os pacientes que haviam sofrido maus-t r at os poéstuéamdor ei
cl arament e mai s desenvol vido, embora todos foss
esquerdo domi nant e. A hipobtese resul tante foi é
armazenado suas memérias perturbaadpadaasdaeot diesni Mé |
p oder i-opraféeranciamente.

O estresse dda contornos definitivos ao cérebro.

fisico, emocional ou sexual, o estresse pode dese
liga o céma&bcwoi alm¢ca para |idar com um mundo cruel
event os, a violéncia e 0o abuso passam de geracéao

para a seguinte (Teicher, 2002).

Kaplan, Sadock e Grebb (1997) assinalam que mais de 122000 <cri ancas e adol e

hospitalizados, nos Estados Uni dos, a cada ano,

comportamento suicida. A mai or frequéncia parec
suportar vidas familiares cronicamente estressant e s , poi s as criancgas e
vul neradaveis a ambientes familiares cad6ticos, abus

Rouyer (1997) descreve um estudo canadense de Ont
de seis anos de idade, hospitalizadas por abuso sexual, a proporc¢cado de meninas
cada meni no; 60% sofreram violéncias sexuai s no

examinadas manifestaram reac¢cdes psicossoméaticas e

medos, angusti as; ln@Malaprseseéaot e&croanmomat ament o s e
excessiva, objetos introduzidos na vagina e no ¢
estimulacédo sexual, conheci mento da sexwualidade a

Beraldo (2003), objetivando caracterizar adul t os uni versitarios guant
vi ol éncia sexual sofridos na inféancia e na adol e

Figura Humana, obteve resultados em que o0 relato



anos foi baixo,evi denci ando que o0s sujeitos pesquisados né

vi ol éncia sexual. A mai or parte dos sujeitos fi
indicadores sexuais e nao foli estabel ecidaerel ag
vi ol éncia sexual e indicadores do Desenho da Figu

Fonseca (2005), objetivando verificar se os instrumentos Desenho da Figura Humana (DFH) e
Teste de Aper chnpnaldCGAT-Anfeamamlsensiveis a identific
elesconseguiam di ferenciar o grupo de criancgcas que h

realizou estudo com 30 criancas de ambos 0s sexo0s
grupos distintos. Um grupo de 15 cuscsexnateostrogaere apr
15 c¢criangcas que nao. Os resultados mostraram qu

conseguiram diferenciar o grupo de pesquisa do gr
sexual no grupo de pesquisa.

O que seobservanalit eratura existente é a concordancia en

gue a crianca vitima de abuso, da violéncia sexua
perturba sua evolucdo psicol 6gica, afetiva e sexu
Objetivo

Nosso objetivofoiode caracterizar o fendmeno do abuso sexu
qgual el e € l embrando posteriorment e, caracteri z
praticado, em que ¢época da vida ocorreu.

Mét odo

Participantes:

Nossa amostra foi constit ui da por 463 estudantes wuniversitardi
masculino e 265 (57%) do feminino, com idade variando entre 18 e 60 anos, prevalecendo a faixa

etadria entre 18 e 20 anos (79%) .

Instrumentos:
Questionario sobre a i nlci danciinaf adei aabesoadosé¢t ega
Consentimento Livre e Esclarecido.

O questionéario referente aos abusos saminisfrads, f o

contendo a faixa et ari a, O Sexo0 e as (gquesizaides sob
guando da ocorrénci a, a natureza, a duracao e o
um teste psicosdgsomente atdandion i nstrumento expl c
estudos referentes a sua validade e precisao.

1. -Vocé persemaace ao

() masc. () fem.



2. -Sua idade esté&d na faixa dos:
()18 30anos, ()30 40anos, ()40 50anos, ()50 60anos, ()60 70anos
3. -Vocé sofreu alguma espécie de abuso sexual an
() sim () nédo Se daspergunaE sponda o restante
4. - Qual era a sua idade quando sofreu o abuso:
()antesdos5anos; ()5 10anos; ()10 15anos; ()15 18 anos
5, -A pessoa que abusou de vocé era:
() do sexo masculino ( ) irmdo mais vel ho
() do sexo femveina no ( ) i rma mai s
() estranho mais velho () pai
() conhecido mais velho ( ) méae
() tio(a) mais velho(a)
6. -Isso Ocorreu:
() uma vez, ( ) varias vezes, ( ) durante mes
7. -Vocé contou para alguém ?
() ndao ( ) sim Para quem?
() pai (gum) famitidr €) algum amigo(a)
8. -Quanto a natureza do abuso sofrido, assinal e:
() ouviu palavras obscenas
() foi forcado(a) a ol har fotos ou imagens po
() foi forcado(a) a ol har a exibicadao de O6rgéao
() foiobrigado(a)acont at os sexuais ou masturbatodrios
() foi obrigado(a) a ter relacdes sexuais: (

() orais

Procedimento:

I nicial mente foli realizado contato com instituig
pesqui sa foi expldacdda Teama dbt &€&on&denti mento da
i mpl ementacd8o da pesquisa junto aos seus alunos.
Antes da aplicacdo do questionéario foli explicado

preservacdo do anoni mato de quepmacodor esseproinad elriivar ee
O qguestionéario foli aplicado em grupos, respondi do
responder O questionari o, O colocou em um envel
identificacédo postnréinorn.a Foopiordaxumliidcaaddeo qtuee , apo6s
guestionari o, a p els smobaancp. €dda envedbpe eecebau @agtériormente um

numero e foram abertos apenas para tabulacdo dos
Os questionarios foramlapl emathos aemoseaebai gdgel adio

presenca de qualquer outra pessoa al ém do aplicad



O patrticipante teve 30 minutos para ler o TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECI DO e responder 0 -logemebmanco, sendortadas erdregueg nt r e g
juntos, ou seja, ao mesmo tempo, em seus devidos envelopes pardos, que foi lacrado pelo
participante.

Cabe ressaltar que os Termos de Consentimento foram entregues fora do envelope, para
resguardar a identidade do paraorameesporadiddas eomeandtao d o s
esferografica de cor azul

Resultados e Discussao

Dos 463 participantes que responderam ao questior
sexual na infancia e adolescénci a. Dos babBusoparti C
(73%) pertencem ao género feminino e (27%) ao mas
Predominou o abuso sofrido entre 5 a 10 anos, com
mascul i no. Na faixa etarla @awowmmpreandregiéntra L6
género feminino e (36%) pdBa aoomasaulfirrgq.uéBoi ae f
ambos o0s géneros, sendo que no género masculino

anos de idade (7%).0s resultados podem ser visualizados nas figuras 1 e 2.

Figura 1
Idade em que a vitima do género feminino
sofreu o abuso
5-10 anos 10 - 15 anos 15 - 18 anos
Figura 2

Idade em que a vitima do género
masculino sofreu o abuso

nao antes ] 10 15 15 18
consta dos 5 anos anos anos
anos




Quanto ao género do abusador, predomi nou o abusa

(7%) e de ambos o0os géneros (2%)

No que se refere a natureza do abuso cometido, di
a crianca e 0 admértseeptenvsemsas, al magens, exi bi
atos que wutilizaram o corpo (contatos sexuais ou

freqguéncias podem ser averiguadas nos graficos ab

Figura 3
Natureza do abuso cometido contra o género
feminino
envolvendo o  envolvendo os envolvendo o
corpo sentidos COTrpo € 05
sentidos
Figura 4

Matureza do abuso cometido contra o
género masculino

nao consta envolvendo envelvendo envolvendo
o corpe 05 sentidos o corpo e
05 sentidos

P 6 dse constatar que entreogéner o feminino (29 %) relataram o
para a mde, ja entre o género masculino, apenas (
Pel os graficos abaixo (figuras 5 e 6), podemos
ambos os g &@womenousser um gomhecido mais velho (32%) para o feminino e (73%) para

0 masculino; basta ressaltar que o género femini:i

vincul os com o abusador



Figura 5

Vinculo com o agressor da vitima do
género feminino

irma mais

estranhao
mais velho
mais velho
im&ao mais

. Vinculo com o agressor da vitima do género
Pigm’a 6 masculino

nao consta conhecido irmao mais
mais velho velho

O abuso ocorreu VAarias vezes emnaenB%xo masculigoé ner o s

guase gue proporcional mente ao fato do mesmo nao

Nossos resul tados nao di vergiram, no ger al , dos
Azevedo e Guerra (1988), Bouhet, P éabeal (12D7),dandw r ma n
(1997) . O agressor do género masculino predomin
conhecido mais velho e irmdo mai s Vvadduante m@ses ab us c
ou anos nos dois grupos, p r iompara gigant famaliartoe cordpecidan d 0 n ¢
proximo da viti ma, especial mente a mde. A nature.
com a idade predominante de ocorréncia nédao sofren
0O géner o mascul i nnoiadoabudo ante do$ dnco amoe f e r é

Desde o] inicio da infancia € pratica corrente

desconfiarem de estranhos e a serem obedientes e carinhosas com as pessoas adultas que



cuidam delas. No entanto, como podemos observar sdo as pessoas proxi mas
vezes pais e irmdos que delas abusam (Cohen & Fig
Azevedo e Guerra (1988), Ferenczi (1992), Flores e Caminha (1994), Kaplan, Sadock e Grebb
(1997), Rouyer (1997), Teicher( 2002) assinalam que pelo sil énci o,
diagnosticar um abuso, pelo tempo do fato ocorrido e pela dificuldade de um auto-relato

verdadeiro, os efeitos do abuso sofrido na infanc
vida adul t a, como ansiedade, pensamanmédsi csoui cdept
agressividade, impulsividade, delinquéncia, hiper

Consideracdes Finais

As consequUéncias psiguicas par a eoofndasrpoisenglen que

viol énci a, seducdo e quebra wuniversal de valores
psiquico que possa I|lidar com as moc¢cbes pulsionai
eficaz. Em ter mos psicanamitriecloasg,6 e p o dternaousmap e o a s
perversament e introjetados, resultando em i den

estabelecendo da cultura de um ciclo compul sivo,

A maioria dos pesquisadores concorda que o abuso sexual infantil é
aparecimento de psicopatol ogias graves, prejudica
vitima. Os efeitos do abuso na infancia podem se
idade da vida. Os adultos que sofreram abuso na infancia est

fazendo sofrer outras pessoas.

A tragédia da familia humana, muito bem represer
presente em nossa atualidade, me r eec elniddoa ma caotne na¢ ag
com o desenvolvimento de politicas publicas que

suas formas.
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O homem -madpbdri dade: reflexdes sobre as-ident
MA (78)

Ronald Clay dos Santos Ericeira

Universidade Fed@rasi) do Mar anhédo

Resumo

Apresentamos 0s resultados de uma pesquisa feita

sobre o0os diversos aspect os -rdodgerniddde. A pdasqlisadodreatizadac ul i n
em 2001, envolvendo trinta homensomueu g xtsipeondab ar
fechadas. Como subsidios para reflexao descrevemo

e femininos atravéshidddriamtsextend ogs@nidoe os movim

repercussodes para o homem ocident al

Summary

We present a resear ch mavdethatwhastpretende no discass BémainL u i s
features of male identity in the postmodernity. The research was made in 2001 with thirty men who

have answered a quizz having opened and closed questions. Like subsidy to think about this, we

are describing the constructions of male and female rules through the social and historical

contexts, focalizing the female movements and its repercussions for the western men.

Resumen

Presentamos los resultados de una investigaci 6 n r eal i zada c¢on-MA damder es d
debatimos | os aspect os de-mbdernidhcd botestudlia lth acoexidolemi na e
2001, envolvendo 30 hombres que han respondi do
cerradas. Como subsidiode ref |l exi 6n, describimos | as constru
femeninos por medi éehide 6corctosxt enfP@C@anado | os movinm
repercussi ons para | os hombres de | Occident e.

APRESENTAGCAO

Que <critéri os definem paaderdidadetmmascglina? O que delimita o campo do
masculino na contemporaneidade? Estes sao questi.
nos coldéquios <cientificos sobre estudos de géne
destinados a debater, calorosamente, os relacionamentos amorosos na atualidade. Nesses
espacos de di s-seuques @ lmomemdestaria €ng @ise consigo mesmo e com sua
parceira sexual, poi s ndao saberia mais se adequ

i mpenetr dgdédlesgs osmaguai s | hes foram historicamente



Nessa perspectiva, a sociedade ocidental, grosso modo, estaria demandando ao homem maior
flexibilidade e sensibilidade ao tratar com sua
gue sua coénntciinauadoaulsar por destinar significativa

teria se tornado mote de acusacdes de negligéneci
estaria viabilizando o aparecimento de wumaageracg
nocado precisa da importéancia da | ei simbélica qui
coletividade.

Nos seus estudos sobre a masculinidade, CUSHI NI R

se enquadrou nestes mol delsogbe esitamem melsori ent a
postura soci aAdemaig @ homem queidrase-ia de ser pressionado para ter um
significativo desempentlofissiopab Kaabk uae,edbd d anrd 0é xsietro ap
sexo forte, mas também n&do aspirava assumir o p
poderiamos reiterar gue €é assaz recorrente entr
assertiva de que a masculinidade estaria em crise.

A guisa de exemplo sobre como a crise da mascul i
VEJA em 1996 anunciava em sua manchete de capaque O MACHO acor dav.a Hot aro
reportagem colocava que o homem na contemporaneidade estar i a enfrent ando Ume
dil emas interiores oriundos das exigéncias por ig
esferas da vida humana, sobremaneir a, a sexual. C
aos seus senti mentacmmdoe parmylgdtéinad ast eprara di mi nuir
Nesses termos, o interesse deste artigp2d ecorre de uma inquietacgideo a r
damasculinidade. \nvestigando empiricamente este assunto, empreendemos uma pesquisa com
homens de -MM,0 fLoucissl i zando suas representacdes soc
na contemporaneidade. Vislumbramos que o0os resul t a
sirvam de arsefpar@no aprofundamento do debate da id
cidade de MM,0 nhausi sem toda a América Latina.

Antes de expor as apreciacbes dos resultados da

discorrer concisamente sobre a met odol ogi a desenvolvida para a

possibilitaram tais anali ses. Assi m, dest acamos
consistiu na delimitacdo da amostra, revisao bibl
perguntas aber t as e fechadas, decidi mos por uma amostr
variando entre 20 e 40 anos de i dade, cuja auto
Sinalizamos também qgque as perguntas constituinte
grandes grupos: formas de exteriorizacdo da emot i

e tabus da sexualidade masculinas.
No tocante & analise das questodoes, privilegiamos
fim de compreender aspectos psicol d6gicos mais <co

idealizacbes e sentimentos per anetper easlegnutnasc daessp eec tao


http://www.psicolatina.org/13/homem.html#sdfootnote2sym
http://www.psicolatina.org/13/homem.html#sdfootnote3sym

da sexualidade ma s c-MA. i An despedomde Se&f aumalpesfssa de cunho
psicol 6gico, buscamos intermitent-eamentpobododi dbsgo

ALGUMAS CONSI DERACOES SOBRE AS | DENTINIMABES MASCUL
Conjeturamos que o debate sobre a masculinidade
rastreamento das-hicotndrnicdaes o¢wWwei possibilitaram a
soci ai s para homens e mul heres n o ventilaanoss quel &S O dc
categoria /dentidades er & empregada na acepcao de ClI AMPA (1
essencial mente dinadamica e em processo de continu
para apontar uma distingcdao ent r sexualemncidentidadesde a mb i g
géner o. A primeira é restritiva a <classificacao
homossexual. A segunda, objeto deste artigo, €é ma
mul her nos critéri osdmwe sas maii £,n-bexoatdioa ies,0tii col ui
Nesse sentido, coadunamo-nos com o posicionamento de BUTLER (2003) para quem o conceito

de género possui peculiaridades gue o distanci a
bi ol 6gi co, mas o implicadamsomaatmeaeteucposagbnti
de sujeitos nadao circunscritos a uma heterossexual
conceito de género transcender o sexo biolodgico d
sdao profitcrusotsampdbd suma categoria que afeta os moalt
Restringindo-n os a hi st 6ria das chniovsi | pgasasgidveesl oafiidremarai gy
se encontrara um motivo para privilegiar o masculino frente ao feminino, visto que a mulher foi
considerada por muito t empo Como i ncapaz de de
elaborado. Ademais, BOURDIEU (1999) acentua que historicamente os homens ficaram
destinados aos espac¢cos publicos e a dominacéadao da
Coube aos homens, situados do [ ado exterior, do ofici al, do
do descontinuo, real i zar todos o0os atos ao mesmo t
matar o boi, a | avoura a col heit a, sem pftuas dwor do
curso ordindario da vida. As mul heres pel o contrar
curvo e do coanRthienuat r ivbéuni dsvesr t odos o0os trabal hos

escondi dos ou até menos [IQURDIEUI1996 p.dl).e vergonhosos

Nessa perspectiva, as sociedades ocidentais teri a
uma visao androcéntrica. BOURDI EU (1999) acredita

a apropriacéadao soci al dois¢c &oor patsurcaolmo ouumae @sjoan,d n
comportamentos sexuais de homens e mul heres, est a
No Brasil, durante o periodo colonial, sob os ref
também er a G ncehleufteavded .f amili a permanecia tempo di

guase exclusivamente a educacdo dos filhos a mul h



das residénci as, reforcava a idealizacao doa papké
Rainha do Lar . Por seu turno, NOLASCO (1995) a
papel masculino, no Brasil, estava fortemente enviesado pelo coronelismo e tenentismo: duas

formas de condutas que confundiam a virilidade com o autoritarismo. O advento da ditadura teria

sido concomitante com a popularizacao do concei
caracteristicas negativas cComo: domi nacgao, a ag
sexualidade viril desmedida.

Cumpr e assi nal ar ersbsapedydsatores wafirmaih ique o homem brasileiro sofre

do complexo de latinidade. |l sto ¢é, 0s brasil eiros, como 0Ss (
carregariam o e st sexyeed bonspde cathe, daslas rgeemaumentariam suas
responsabilitdadees amor | eiEsta inquietacdo com o0 de
recente pesquisa coordenada pela psiquiatra Carmita Abdo do Projeto de Sexualidade dos
Hospitais das Clinicas de Sdao Paul o, -sequedeaddea por
40% doshomens entre 30 e 50 anos apresentam algum gr
€ o fantasma da metade dos homens entre 18 e 60 ¢
mais jovens.

Retomando o debate sobre a crise da masculinidade, sugerimos, baseados em BOURDIEU

(1999), que o homem, de maneira geral, tornou-s e viti ma do seu proéprio af

0 género feminino. Se a cosmologia fahdocémtpociac®
i subalternas, também pr odu itds yaradee sexualidaden madculma. t a b u s
Destacamos que a identidade mascul i na, na acepca
relativa, sempre em oposicadao a feminilidade e a
homens. Al ém di sso, fd niindsai gawreigaa tvi aaraanreinlt e¢ a1 sej a,
Ou ao menos nao deveria ser. Em outras palavras,

campo feminino para posteriormente descobrir o q
patamares da masculinidade.
Desse modo, sinalizamos que o0s padrdes culturais

geracdes erigem suas proprias exigéncias de comp«

direcao, cabe referéncia a L AN Eiderntida®9cébmopfrutd 69 gua.
interacdao do individuo com o0os outros seres soci ai
gual 0s outros ja vivem. Assim, acreditando que h

a serem cumpridos pelos homens para serem enquadrados dentro do campo da virilidade,

BADI NTER (1993), por exempl o, enumera trés momen
estruturacdo de suas identidades heterossexuai s:
corpos e o feminino, aprovadeque nao s&d80 gays. Pedro Nolasco (1¢

necessidade de o homem desenvolver suas capacidades laborativas.
Ressaltamos ainda que na vVvisé&do de BADI NTER (1993

ascender ao primado da masculinidade, postoo péni s adquirir um car ater






